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Ozet

Egitim ve 6grenme psikolojisi alaninda yapilan arastirmalar, tutumun
Ogrenmeyi etkileyen en 6nemli duyussal faktorler arasinda yer aldigim ortaya
koymaktadir. Tutumun Ogrencilerin dersteki davranis ve bagarilarini
belirlemede 6nemli bir rolii vardir. Ulkemizde ilkogretim dgrencilerinin sosyal
bilgilere kars1 tutumunu ortaya koymak amaciyla yapilmis arastirma sayisi
oldukca azdir. Literatiirdeki boslugu doldurmayi hedefleyen bu calismada,
ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir.
Nicel aragtirma metodolojisi kullanilarak yiiriitiilen ¢aligma, X (Biiyliksehir)
ilinin ¢ ilgesinde yer alan resmi ilkogretim okullarinda (evren)
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 6. ve 7. siniflarda 6grenim goéren
ogrencilerden random yontemle se¢ilmis toplam 268 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirma verilerini toplamak igin anket (survey) kullamlmistir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersinin igerigine, 6nemine ve ilgi ¢ekiciligine iliskin tutumlari
semantik farklar ve Likert 6l¢eklerinden olusan anket maddeleri ile 6l¢iilmiistiir.
Elde edilen veriler SPSS bilgisayar programi ile ¢dzlimlenerek &grencilerin
sosyal bilgilere yonelik tutumlarinin smif, cinsiyet ve ebeveyn egitim diizeyi
(degiskenleri) acisindan farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma
sonucunda, ebeveyn egitim diizeyi cogunlukla ilkokul olan 6grencilerin sosyal
bilgilere kars1 tutumlarinin olumlu oldugu, sosyal bilgileri 6nemli ve ilgi ¢ekici
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bir ders olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu sonuclarin ayni konu iizerine
Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan aragtirma sonuglariyla zitlik gosterdigi
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: [ikogretim, sosyal bilgiler, tutum, ilgi, 6grenciler

1.GIRIS

Ogrenmeyi etkileyen igsel ve digsal pek ¢ok faktdr veya degisken vardir.
Fiziksel sartlar gibi dissal faktorler yaninda ilgi, tutum ve alg1 gibi i¢sel faktorler
ogrenmenin niteligini belirleyen degiskenler arasindadir. I¢sel veya psikolojik
degiskenlerin 6grenme atmosferini olugturan en onemli Ogelerden biri olarak
kabul edilmektedir. Ogrenci ‘affekti’ olarak da adlandirilan duygular, tutumlar,
ilgiler ve degerler 6grencilerin okuldaki davraniglarini ve basarilarini etkilemede
onemli bir role sahiptir (George, 2006; Popham, 2005; Reid, 2006). Duyussal
ogrenci girdileri, 6grencilerin dersteki basarilarin1 dortte bir oraninda etkileme
giicline sahiptir (Bloom, 1995). Etkilli ve kalici bir 6grenmenin olmazsa olmaz
sartlarindan birisi derse karsit olumlu bir tutumun olmasidir ¢linkii 6grencilerin
yeni kargilastiklar1 bilgileri anlamli bir sekilde 6grenmelerinin 6n kosulu derse
kars1 tutumlarimin olumlu olmasidir (Marzano, 1992; Marzano, Pickering ve
McTighe, 1994). Bu nedenle, etkili bir 6gretim ve O6grenim igin 6grencilerin
derse kars1 tutumlarinin ampirik bulgulara dayali olarak bilinmesi gerekmektedir.

Ogrenci affektini olusturan &geler arasinda bulunan tutum kavrami,
psikolojide ozellikle sosyal psikoloji alaninda yapilan akademik c¢aligsmalarda
onemli bir yer tutar (Reid, 2006). Tutum, insanlarin obje, olay, olgu, fikir ve
benzeri seylere karsi olumlu veya olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak
tanimlanmaktadir (Ajzen ve Fishbein, 1980; Pell ve Jarvis, 2001). Tutumun,
insanlarin objeler, olaylar, fikirler vs. hakkindaki bilgilerini igeren bilissel,
bunlara kars1 duyduklar his veya duygularim igeren affektif ve bunlara yonelik
eylem veya tepkide bulunma egilimlerini igeren davranigsal 6geler olmak {izere
ii¢ bileseni vardir. Okul dersleri baglaminda tutum, 6grencilerin derse olan his,
inang ve degerlerinin toplamini ifade etmektedir (Osborne, Simon ve Collins,
2003). Yani tutum, &grencilerin derse karsi olumlu veya olumsuz diisiincelere
sahip olma, dersi sevip sevmeme ve buna bagli olarak ders ¢alisip calismama gibi
biligsel, duyussal ve davranissal 6zellikleri icerir (Bloom, 1995). Degerlendirici
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bir boyutu olan tutumlar, kisa siirede kolayca degismezler ve zaman igerisinde
siireklilik ve tutarlilik gosterirler (Reid, 2006). Ogrencilerin derse karst
tutumlarinin olugsmasinda ve sekillenmesinde etken olan ¢esitli faktorler vardir.
Birgok arastirmaciya gore bu etkenler, 6grenci, 6gretmen ve ¢evre veya 6grenme
ortamu ile ilgili degiskenler olmak iizere ii¢ grupta toplanabilir (George, 2006;
Haladyna, ve dig., 1982; Shaughnessy ve Haladyna, 1985; Wilkins, 2003).
Ogrencinin ge¢mis yasantisi, 6nceki dgrenme tecriibeleri, basarili olma giidiisii,
benlik ve Oz-yeterlilik algisi; 6gretmenin Ogrenciye ve Ogretime yaklasimu,
Ogretim stili, yeterliligi; O6grenme ortammin fiziksel ve sosyo-psikolojik
Ozellikleri (smif diizenlemesi, glivenli bir simif ortami, psikolojik ve sosyal
destek, 6grenciler arasinda iyi iligkiler, 6grencilerin birbirlerini sevmeleri gibi) ve
smif yonetim bigcimi tutumlan etkileyen en onemli degiskenler arasinda yer
almaktadir. Bu degiskenler arasinda ogretmenle ilgili degiskenlerin ozellikle
Ogretim yontemlerinin ve Ogrenme ortaminin Ogrencilerin derse olan
tutumlarinda belirleyici bir rol oynadigina dikkat cekilmistir (Downey, 1991;
Hootstein, 1995; Osborne ve dig., 2003). Bilim egitimi alaninda yapilan
caligmalar, 6grencilerin velilerinin, arkadaglarinin ve akran gruplarinin bilime
olan tutumlarinin olugmasinda etkili oldugunu gostermistir (Beaton ve dig.,1996;
George, 2006; Osborne ve dig., 2003; Simpson ve Oliver, 1990).

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumu nasildir? Amerika
Birlesik Devletleri’nde yapilan arastirmalarda cinsiyet farki olmaksizin gerek
ilkogretim gerekse ortadgretim Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi
tutumlarinin  oldukg¢a olumsuz oldugu, sosyal bilgileri sevmedikleri, okul
miifredatindaki dersler arasinda sosyal bilgileri ilgi ¢ekicilik acisindan en alt
siraya koyduklar1 ve sosyal bilgileri hayatlariyla ilgisiz sikici bir ders olarak
gordiikleri tespit edilmistir (Corbin,1994; Ellis, Fouts ve Glenn, 1992;
Fernandez, Massey ve Dornbusch, 1976; Fraser, 1981; Haladyna, ve dig., 1982;
McGowan, 1984; McGowan, Sutton ve Smith, 1990; Schug, Todd ve Beery,
1984; Shaughnessy ve Haladyna, 1985). Chiodo ve Byford (2004)un
calismasinda bu bulgulara aykiri sonuglar elde edilmis, arastirmaya katilan
sekizinci ve onbirinci sinif &grencilerinin sosyal bilgilere karsi tutumlarimin
olumlu oldugu tespit edilmistir. Ulkemizde Oztiirk ve Baysal (1999)’1n yaptig
arastirmada, 6grencilerin dersteki basar1 diizeyleri, devam ettikleri okul ¢esidi
(devlet-0zel), 6gretmenleriyle olan iligkileri ve derste kullanilan yontem ve
etkinlikler (aktif-pasif) ile sosyal bilgiler dersine olan tutumlar1 arasinda anlamli
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bir fark bulunmustur. Kayali (2003)’nin ¢alismasinda ilkdgretim 6grencilerinin
sosyal bilgilere karsi tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Baska bir
arastirmada, ilkdgretim 6grencilerinin cinsiyetleri (kizlarin tutumu daha yiiksek),
basar1 puanlar1 ve yasadiklari yer (sehirdekilerin tutumu kodydekilerden yiiksek)
ile sosyal bilgiler dersine olan tutumlar1 arasinda olumlu bir iliski bulunmustur
(Tay ve Tay, 2006). Sahin (2001)’in ¢alismasinda ilkdgretim besinci sinif sosyal
bilgiler 6gretiminin yapilandirmaci yaklasima gore yapilmasinin 6grencilerin
derse karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir.
Yapilandirmact yaklasima dayali Ogretim yontemlerinin sosyal bilgiler
Ogretiminde kullamilmasinin ~ &grencilerin  derse  karsi  olumlu  tutuim
gelistirmelerine katki sagladig1 yapilan arastirmalarda ortaya konmustur. Ornegin
Karakus (2004) ve Yilmaz (2006)’n tez ¢alismalarinda, proje temelli sosyal
bilgiler 6gretiminin dgrencilerin derse yonelik tutumlari {izerinde olumlu etkilere
sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ada, Baysal ve Kadioglu (2009) nun
caligmasinda da proje temelli 6grenme yaklagimmin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlar iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Deveci
(2002)’nin doktora tez ¢aligmasinda probleme dayali 6grenme, Fidan (2004)’1n
yiiksek lisans tezinde ise igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal bilgilere karsi
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminde
harita ve cografi bilgi sistemlerinin kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu gézlenmistir (Aladag, 2007; Balkan,
2007). Karakus (2009)’un deneysel ¢aligmasinda yapilandirmaci yaklagim ve
otantik degerlendirmenin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina
ve bilgilerinin kaliciligina etkisi incelenmis, arastirma sonucunda deney ve
kontrol gruplarimin sosyal bilgiler tutum 06lgegi ve kalicilik testinden aldiklart
puanlar arasinda deney grubu lehine anamli bir fark bulundugundan bu iki
degiskenin tutumlar1 belirlemede etkili oldugu rapor edilmistir. Bu sonuglara
aykir1 olarak deneysel bir ¢alismada (MEB, 2006), ilkogretim altmecr simif
Ogrencilerinin biiyilik bir ¢ogunlugunun sosyal bilgiler 6gretim programina karsi
olumsuz bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.

1970-1990 yillart arasinda sosyal bilgilere karsi Ogrenci tutumlarini
inceleyen yeterli sayida arastirma yapilmistr ama Chiodo ve  Byford
(2004:17)’un da dikkat c¢ektigi gibi, son 15 yil icerisinde 6grencilerin sosyal
bilgilere yonelik tutumunu inceleyen arastirma sayisi yok denecek kadar azdir.
Ulkemizde ilkdgretim dgrencilerinin sosyal bilgilere karsi tutumlarmi inceleyen
arastirma sayist da oldukg¢a azdir. Literatiirdeki bu boslugu doldurmay1
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hedefleyen bu ¢aligma, ilkdgretim Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi
tutumlarin1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Aragtirmada su sorulara cevap
aranmistir: [lkdgretim 6. ve 7. siif 6grencilerinin sosyal bilgilere kars1 tutumlari
nasildir? [Ikdgretim 6. ve 7. simf dgrencilerinin sosyal bilgilere yonelik tutumlar
siif, cinsiyet ve ebeveyn egitim diizeyi (degiskenleri) agisindan farklilik
gostermekte midir?

2.YONTEM

Arastirmada nicel veri toplama ve analiz yontemleri kullanilmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmada tarama modeli kullanilarak mevcut durumun yani sosyal
bilgilere kars1 6grenci tutumlarinin betimlenmesi yapilmistir. Caligma, X ilinin
(Biiyiiksehir) ii¢ ilcesinde yer alan resmi ilkdgretim okullarimda (evren)
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini random yontemle se¢ilmis 6. ve 7.
sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubu, ilkdgretim okullarinm 6. (132
Ogrenci) ve 7. siniflarinda (136 6grenci) okuyan toplam 268 (114 erkek, 154 kiz)
Ogrenciden olugmaktadir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda tutum anketi kullanilmistir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin icerigine, dnemine ve ilgi cekiciligine iliskin
tutumlart  ‘Semantik Farklar’ ve ‘Likert’ Olgeklerinden olusan anketle
dl¢iilmiistiir. Tki boliimden olusan anketin birinci boliimde 6grencilere ait kisisel
bilgilere, ikinci bolimde ise Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarimi belirlemeye yonelik anket maddelerine yer verilmistir. Hazirlanan
anket sosyal bilgiler dersine uyarlanmis ve uzman goriisleri dogrultusunda
yeniden diizenlenmistir. Arastirma verileri SPSS (Statistical Package For Social
Sciences) 15,0 bilgisayar programu ile analiz edilmistir. Tutum 6l¢egine verilen
cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlar1 hesaplanmustir.

38



Kaya YILMAZ
Mustafa SEKER

3.BULGULAR
3.1. Ogrencilerin Ebeveynlerinin Egitim Diizeyi

Aragtirmaya katilan 268 ilkogretim Ogrencisinin ebeveynlerinin egitim
diizeyleri incelendiginde; 6. stmif 6grencilerinin anne egitim diizeyinin en yiiksek
“ilkokul” (%69,7), en diisik “iiniversite” (%]1,5); baba egitim diizeyinin en
yiiksek “ilkokul” (%65,1), en diislik iiniversite (%3,0), 7. smifta ise anne egitim
diizeyinin en yliksek “ilkokul” (%64,7), en diisiik “liniversite” (%0) ve baba
egitim diizeyinin en yiiksek ortaokul (%41,2) en diisiik liniversite (%2,9) oldugu
goriilmiistiir. Sonuclar agagida Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1-ilkdgretim 6. ve 7. siif dgrencilerinin cinsiyet ve ebeveyn egitim diizeylerine
gore dagilimi

Okur yazar
Ebev degil

SINIF Cinsiyet
f % f % f % f % f % f % f %

ilkokul  Ortaokul Lise  Universite Toplam

eyn

E 16 12,1 44 333 2 1,5 0 0 0 0 62 47,0
Anne

K 16 12,1 48 364 4 3,0 0 0 2 1,5 70 53,0

6 Toplam 32 242 92 69,7 6 4,5 0 0 2 1,5 132 100 132 100
E 2 1,5 42 318 8 6,1 10 76 0 0 62 47,0
Baba K 0 0 44 333 14 10,6 8 6,1 4 30 70 53,0
Toplam 2 1,5 86 651 22 16,7 18 13,7 4 3,0 132 100
E 12 8,8 36 265 0 0 4 29 0 0 52 38,2
Anne K 16 11,8 52 382 16 11,8 0 0 0 0 84 61,8
Toplam 28 20,6 88 647 16 11,8 4 29 0 0 136 100

7 136 100
E 8 5,9 12 88 28 206 4 29 0 0 52 38,2
Baba K 8 59 40 294 28 20,6 4 29 4 29 84 61,8
Toplam 16 11,8 52 282 56 412 8 58 4 29 136 100
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3.2.Derslerin Ilgi Cekicilik A¢isindan Ogrencilerce Derecelendirilmesi

Ogrencilerin okul miifredatinda yer alan dersleri ilgi ¢ekicilik agisindan
derecelendirmeleri istenmis ve su sonuclar elde edilmistir. Tablo 2
incelendiginde goriilecegi iizere, 6. sinif erkek ve kiz 6grencileri i¢in en ilgi
cekici dersin “sosyal bilgiler” oldugu (%24,2), bu cevab1 veren erkek ve kiz
Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin ise agirlikli olarak “ilkokul”
oldugu goriilmiistiir. 7. smif erkek 6grencileri icin en ilgi ¢ekici dersin “Beden
Egitimi” dersi (%17,6), bu cevabi veren erkek 6grencilerin anne ve baba egitim
diizeylerinin ise agirlikli olarak “ilkokul ve ortaokul”, kiz 6grencilerin géziinde
en ilgi cekici dersin “sosyal bilgiler” dersi (%29,4), bu cevab1 veren kiz
Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin ise agirlikli olarak “ilkokul”oldugu
gorilmiistiir.

Tablo 2- Derslerin ilgi ¢ekicilik agisindan derecelendirilmesi

P . o . Beden . S, Fen
En Ilgi Cekici Ders S. Bilgiler Matematik Egitimi Tiirk¢e Ingilizce Bilgisi Toplam
SINIF Ebflvey Cinsiyet f % f % f % f % f % f % f %
E 32 2(4;,)2 0 0 6 4,5 8 60 14 106 2 1,5 62 47
A 242
K 32 (2’) 16 12,1 2 L5 0O 0 8 60 12 91 70 53
6 242
E 32 (2’) 0 0 6 4,5 8 61 14 106 2 1,5 62 470
B 242
K 32 (2’) 16 12,1 2 L5 o 0 8 61 12 91 70 530
E 8 59 16 118 2 17,6(2) 4 29 0 0 0 0 52 382
A 294
K 40 (2’) 4 29 8 5,9 8§ 59 8 59 16 11,8 84 618
7
E 8 59 16 11,8 24 17.6 4 29 0 0 0 0 52 382
B (2/3)
K 40 2(3’)4 4 29 8 5,9 8§ 59 8 59 16 11,8 84 o618

Ebeveyn Egitim Diizeyi: 1- Okuryazar degil, 2- ilkokul, 3- Ortaokul, 4- Lise,5-Universite
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3.3.Sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci diisiinceleri

Ogrencilere sosyal bilgiler dersi hakkinda ne diisiindiikleri soruldugunda,
ilkdgretim 6. smifta okuyan erkek Ogrencilerin ¢ogunun ders i¢in “cok ilgi
cekici” (%19,7) ve “ilgi ¢ekici” (%19,7) cevabini verdikleri (toplam %39,4), bu
cevabr veren Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin agirlikli olara
“ilkokul”, kiz 6grencilerin de ¢ogunun bu ders i¢in “gok ilgi ¢ekici” (9%30,3) ve
“ilgi ¢ekici” (%19,7) cevabimi verdikleri, bu 6grencilerin anne ve baba egitim
diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul” oldugu goriilmiistiir. 7. sinifta okuyan
erkek 6grencilerin ders igin “ilgi gekici” cevabini verdikleri (%20,6), bu cevabi
veren Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul ve
ortaokul”, kiz ogrencilerin erkek ogrencilerden daha ¢ok “cok ilgi ¢ekici”
(%29,4) ve “ilgi cekici” (%29,4) cevabimi verdikleri (toplam %58,8), bu
Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul” oldugu
goriilmiistiir. Sonuclar Tablo 3°de gosterilmistir.

Tablo 3- Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin diisiinceleri

Cok ilgi Kuru

Ogrenci hisleri cekici ilgi gekici (monoton) Sikiel Yararsiz  Toplam
SINIF Ebeveyn Cinsiyet f % f % f % f % f % f %
E 26 19,7(2) 26 19,7 (2) 2 L5 8 6,1 0 0 62 470
A K 40 303(2) 26 19,7 2 1,5 2 1,5 0 0 70 53,0
6 E 26 19,7(2) 26 19,7 (2) 2 1,5 8 6,1 0 0 62 470
i K 40 303(2) 26 19,7 2 1,5 2 1,5 0 0 70 53,0
A E 8 59 28 20,6 (2) 8 59 8 59 0 0 52 382
7 K 40 294(2) 24 29,4 (2) 4 2,9 0 0 0 0 68 618
B E 8 59 28 20,6 (2) 8 59 8 59 0 0 52 382
K 40 29,4(3) 40 29,4 (2) 4 2,9 0 0 0 0 84 618

Ebeveyn Egitim Diizeyi: 1- Okuryazar degil, 2- ilkokul, 3- Ortaokul, 4- Lise,5-Universite
3.4. Sosyal bilgilerin 6nemine iliskin 68renci degerlendirmeleri
Ogrencilerin sosyal bilgilerin nemine iliskin goriislerini “degerli-

degersiz” ve sosyal bilgilere yonelik bakis agilarii “olumlu-olumsuz” agisindan
degerlendirmeleri istendiginde, ilkdgretim 6. sif erkek Ogrencilerinin
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%42,4’nilin sosyal bilgiler dersini “degerli”, %4,5’nin “degersiz” gordigi,
%39,4’niin bu ders hakkinda “olumlu”, %7,6’nin “olumsuz” bakis agisina sahip
oldugu, bu dersi “degerli” géren ve ders hakkinda “olumlu” bakis agisina sahip
erkek Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul”
oldugu goriilmiistiir. 6. smif kiz 6grencilerinin de %48,5 nin bu dersi “degerli”,
%4,5’nin “degersiz” gordiigli; %53’Unlin bu ders hakkinda “olumlu” bakis
acisina sahip oldugu; bu dersi “degerli” olarak goren ve “olumlu” bakis agisina
sahip kiz 6grencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul”
oldugu tespit edilmistir. 7. sinifta okuyan erkek 6grencilerin %38,2’nin sosyal
bilgiler dersini “degerli”, %4.,5’nin ise “degersiz” bir ders olarak gordiikleri,
%29,4’niin bu ders hakkinda “olumlu”, %38,8’nin ise “olumsuz” bakis agisina
sahip olduklari, bu dersi degerli bir ders olarak goren erkek &grencilerin anne
egitim diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul”, baba egitim diizeyinin ise
“ortaokul” oldugu goriilmistiir. 7. sinifta okuyan kiz 6grencilerin de %55,9’nun
bu dersi “degerli” ve “olumlu”, % 5,9’nun “degersiz” bir ders olarak gordiigi,
%8,8’nin bu ders hakkinda “olumsuz” bakis agisina sahip oldugu, bu dersi
“degerli” olarak goriip “olumlu” bakis agisina sahip olan kiz 6grencilerin anne ve
baba egitim diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul” oldugu goriilmiistiir. Sonuglar
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4- Ogrencilerini sosyal bilgilere verdikleri 5nem & sosyal bilgilere bakis acilar1

Ogrenci goriisleri Degersiz Degerli Toplam Olumsuz Olumlu Toplam
SINE PP Cinsiyet £ % f % f % f % f % f %

A E 6 45 56 4242 62 470 10 7,6 52 394(2) 62 470

K 6 45 64 485(2) 70 53,0 0 0 70 53,02) 70 53,0

6 B E 6 45 58 424(2) 62 470 10 7,6 52 394(2) 62 470

K 6 45 64 485(2) 170 53,0 0 0 70 530(2) 70 53,0

A E 0 0 52 382(2) 52 38,2 12 88 40 294(2) 52 382

K 8 59 76 559(2) 84 61,8 12 88 72 529(2) 8 61,8

! B E 0 0 52 382(2) 52 38,2 12 88 40 294(2) 52 382

K 8 59 76 559(2) 84 61,8 12 88 72 529(2) 84 618

Ebeveyn Egitim Diizeyi: 1- Okuryazar degil, 2- ilkokul, 3- Ortaokul, 4- Lise,5-Universite
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4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma verilerinin analizi sonucu ¢aligmaya katilan ilkdgretim 6. ve 7.
simif 6grencilerinin anne ve baba egitim diizeylerinin agirlikli oranin “ilkokul”
oldugu; 6. smif kiz ve erkek ogrencileri arasinda “en ilgi ¢ekici” dersin “sosyal
bilgiler”, 7. smif kiz ve erkek 6grencileri arasinda ise “beden egitimi” ve “sosyal
bilgiler” dersi oldugu; ve Ogrenci ebeveynlerinin egitim diizeyinin
cogunlukla“ilkokul” oldugu tespit edilmistir. 6. ve 7. simf kiz ve erkek
Ogrencilerinin genel olarak bu ders igin “ilgi ¢ekici” ve “cok ilgi ¢ekici” cevabini
verdikleri, bu sekilde cevap veren kiz ve erkek Ogrencilerin ebeveyn egitim
diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul” ve “ortaokul” oldugu goriilmiistiir. 6. ve 7.
sinif kiz ve erkek 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinin 6nemine iligkin bir
degerlendirme yapmalar istendiginde Ogrencilerin sosyal bilgileri “degerli” bir
ders olarak gordiikleri, bu cevabi veren kiz ve erkek 6grencilerin ebeveyn egitim
diizeylerinin agirlikli olarak “ilkokul” oldugu belirlenmistir. Benzer bir sekilde,
6. ve 7. smif kiz ve erkek 6grencilerinin “sosyal bilgiler” dersi hakkinda
“olumlu” bakis acisina sahip olduklari, bu bakis agisina sahip olanlari ebeveyn
egitim diizeylerinin agilikl olarak “ilkokul” oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirma sonuglar1 ile Amerika Birlesik Devletlerinde sosyal bilgiler
dersine yonelik 6grenci tutumlarinin incelendigi arastirma sonuglari arasinda fark
oldugu gozlenmistir. Literatiirde vurgulandigt Amerika’li ilkdgretim ve
ortadgretim Ogrencilerinin sosyal bilgilere karst tutumlarmin ¢ok olumsuz
olmasma (ilgi ¢ekicilik agisindan en son siralarda) karsin bu arastirmada
ilkdgretim Ogrencilerinin aynmi derse tutumlarinin olduk¢a olumlu oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, sosyal bilgilere yonelik 6grenci tutumlarmin olumlu
olarak rapor edildigi Urdiin’de yapilan arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir (Alazzi, 2007). Amerika’ya gore daha bir koklii tarihe, daha
geleneksel bir yasanti tarzina sahip Ortadogu iilkelerinde yasayan &grencilerin
sosyo-kiiltiirel alt yapilarmin sosyal bilgilere yonelik olumlu tutum gelistirme
sebeplerinden birisi olabilir. Arastirma 6rnekleminin kiigiik olmasi da bdyle bir
sonug elde edilmesinde etken olabilir. Bu arastirmanin 6rneklemi Tiirkiye’deki
tiim ilkogretim okullarina genelleme yapmaya imkan vermediginden, diger sehir
ve farkli okullardaki 6grencilerin sosyal bilgilere karsi tutumlar1 bu arastirmada
elde edilen sonuclardan farkli olabilir. Ama, bu arastirmada oldugu gibi
Amerika’l1 6grencilerde sosyal bilgileri degerli, anlamli ve faydali bir ders olarak
gormektedirler. Sonuglardaki bu benzerlik, 6grencilerin sosyal bilgilere olumsuz
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tutumlarimin dersin iceriginden degil dgretim tarzindan kaynaklandig: iddialarini
giiclendirmektedir.

Ogrencilerin sosyal bilgilere kars1 tutumlarinin neden olumsuz oldugu
tartigilmig buna sebep olan etkenler kuramsal ve amripik bulgulara dayali olarak
aciklanmaya calisilmistir. McGowan ve digerleri (1990), 6grencilerin sosyal
bilgilere kars1 tutumlarinin olumsuz olma sebebinin sosyal bilgilerin igeriginden
degil dersin Ogretilme tarzindan kaynaklandigini yani 6gretmenlerin 6gretime
olan yaklagimlar1 ve derste kullandiklar1 6gretim yontemlerinin &grencilerin
tutumlarin1 olumsuz yonde etkiledigini ileri siirmiistiir. Downey (1991:406)’de
benzer bir ¢ikarimda bulunarak sosyal bilgiler derslerinde kullanilan &gretim
yontem ve materyallerinin 0grencilerin ilgisini ¢ekmekte basarisiz oldugunu,
Ogrencilerin derse olan ilgilerini azalttigim1 kismen bu sebepten sosyal bilgilerin
Ogrencilerin goziinde popiiler bir ders olmadigini belirtmistir. Bu egitimcilerin
goriigleri, sosyal bilgiler Ogretiminde kullanilan yontemlerin siireklilik ve
degisim agisindan tarihsel gelisimini ve seyrini inceleyen Cuban (1991)’1n genis
kapsamli ¢alismasindaki bulgular desteklemektedir. Cuban (1991), 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yeterince ilgi gostermemelerinin ve derste sikilmalarinin
sosyal bilgilerin 6gretim seklinden kaynaklandigini, ders kitabina dayali anlatim,
ezbere gerektiren soru-cevap, derste kitap okuma, ddevleri gézden gegirme gibi
geleneksel Ogretim yontemlerinin sosyal bilgiler derslerinde en sik kullanilan
yontemler oldugunu, 6grencilerin kendilerini derste pasif yapan bu yontemlerden
hoslanmadiklarin1 ama derse aktif katilimlarim saglayan O6grenci-merkezli
yontemlerin kullanilmasini tercih ettiklerini belirtmistir. Bu arastirmacilarin
goriigiilerindeki ortak nokta, 6gretim yoOntemlerinde cesitlilik arttikca ve
Ogrencilerin derste aktif katilmim1 saglayan yaklasimlar kullanildik¢a
Ogrencilerin ders olan tutumlarinin olumlu yonde gelisme egiliminde olmasidir.
Aragtirmalardan elde edilen ampirik bulgular bu c¢ikarimi desteklemektedir.
Ornegin Goodlad (1984), Amerika genelinde ¢ok sayida okulda yaptigi
gozlemler sonucu, sosyal bilgiler derslerinde kullanilan &gretim yontemlerinin
Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmedigini ve sosyal bilgiler 6grenmeye karsi
giidiilemedigini tespit etmistir. Diger arastirmalarda da Ogrencilerin sosyal
bilgilere kars1 olumsuz tutum gelistirmelerinin daha ¢ok 6gretim yontemlerinden
kaynaklandig1 fikrini destekleyen bulgulara ulagilmistir (Chiodo ve Byford,
2004; Downey, 1991). Ulkemizde yapilan arastirmalarda da bu diisiinceyi
destekleyen sonuglar elde edilmis, sosyal bilgiler 6gretiminde problem ve proje
temelli 6grenme gibi yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim yontemlerinin
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kullanildigr siniflarda 6grencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu oldugu rapor
edilmistir (Ada, Baysal ve Kadioglu, 2009; Karakus, 2004, 2009; Sahin, 2001;
Yilmaz, 2006).

Tutumlar, 6grencilerin okuldaki davraniglarini ve basarilarini tahmin
etmede Onemli bir rol oynamaktadir. Fakat, iilkemizde sosyal bilgilere karsi
Ogrenci tutumlarinin incelendigi arastirma sayisi ¢ok azdir. Bu sebepten, degisik
bolgelerde farkli sosyo-ekonomik statiideki ailelerin ¢ocuklarina hitap eden
devlet ve 6zel okullarindaki 6grencilerin sosyal bilgilere kars1 tutumlart degisik
degiskenler agisindan farkli arastirma desenleri kullanilarak incelenmelidir.
Ogrencilerin sosyal bilgilere yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamak
icin dersin Ogretiminde yapilandirmact 6grenme yaklasimma dayali 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Geleneksel —smif
ortamlarinin yani sira alternatif 6grenme ortamlar1 da sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmali, okulun yakin ¢evresindeki dogal ortamlardan yararlanilmali, tarihi
eserler ve miizeler gibi yerlere geziler siklikla diizenlenmeli, gezilerin bu eserleri
1yi bilen yetenekli ve pedagojik yeterlilige sahip rehberler esliginde yapilmasina
ozen gosterilmelidir. Ogrencilerin derse ilgisini cekmek amaciyla siniflara sosyal
bilgiler alaninda taninan ve ilgi duyulan kimseler misafir konusmaci olarak davet
edilmelidir. Derslerde 6gretimi  gorsel agidan zenginlestirecek Ogretim
teknolojilerinden yararlanmali, 6grencilere film, klip ve belgesel izlettirilmelidir.
Ogrencilerin sosyal bilgilerin hayatlartyla olan iliskisini gérmelerini ve dersi
sevmelerini saglamak amaciyla, Tiirkiye’de ve diinyada olup bitten giincel
olaylara ve hayatin gergeklerine sosyal bilgiler dersinde daha fazla yer verilmeli
bu amagla internet, gazete ve dergi gibi ara¢ ve materyallerden yararlanilmalidir.
Miifredatla iligkili ve Ogrencilerin seviyesine uygun gilincel ve tartigmali
konularin sinif ortaminda tartisilmasina izin verilmelidir. Sosyal bilgiler dersine
Ogrencilerin ilgisini gekmek amaciyla tarihsel hikaye, roman, destan, masal, siir
ve fikra, gibi edebi iiriinlerden de yararlanilmalidir.
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Özet



[bookmark: _GoBack]Eğitim ve öğrenme psikolojisi alanında yapılan araştırmalar, tutumun öğrenmeyi etkileyen en önemli duyuşsal faktörler arasında yer aldığını ortaya koymaktadır. Tutumun öğrencilerin dersteki davranış ve başarılarını belirlemede önemli bir rolü vardır. Ülkemizde ilköğretim öğrencilerinin sosyal bilgilere karşı tutumunu ortaya koymak amacıyla yapılmış araştırma sayısı oldukça azdır. Literatürdeki boşluğu doldurmayı hedefleyen bu çalışmada, ilköğretim öğrencilerinin sosyal bilgiler dersine yönelik tutumları incelenmiştir. Nicel araştırma metodolojisi kullanılarak yürütülen çalışma, X (Büyükşehir) ilinin üç ilçesinde yer alan resmi ilköğretim okullarında (evren) gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın örneklemini, 6. ve 7. sınıflarda öğrenim gören öğrencilerden random yöntemle seçilmiş toplam 268 öğrenci oluşturmaktadır. Araştırma verilerini toplamak için anket (survey) kullanılmıştır. Öğrencilerin sosyal bilgiler dersinin içeriğine, önemine ve ilgi çekiciliğine ilişkin tutumları semantik farklar ve Likert ölçeklerinden oluşan anket maddeleri ile ölçülmüştür. Elde edilen veriler SPSS bilgisayar programı ile çözümlenerek öğrencilerin sosyal bilgilere yönelik tutumlarının sınıf, cinsiyet ve ebeveyn eğitim düzeyi (değişkenleri) açısından farklılık gösterip göstermediği incelenmiştir. Araştırma sonucunda, ebeveyn eğitim düzeyi çoğunlukla ilkokul olan öğrencilerin sosyal bilgilere karşı tutumlarının olumlu olduğu, sosyal bilgileri önemli ve ilgi çekici bir ders olarak gördükleri belirlenmiştir. Bu sonuçların aynı konu üzerine Amerika Birleşik Devletlerinde yapılan araştırma sonuçlarıyla zıtlık gösterdiği görülmüştür.

 

Anahtar Kelimeler: İlköğretim, sosyal bilgiler, tutum, ilgi, öğrenciler 





1.GİRİŞ



Öğrenmeyi etkileyen içsel ve dışsal pek çok faktör veya değişken vardır. Fiziksel şartlar gibi dışsal faktörler yanında ilgi, tutum ve algı gibi içsel faktörler öğrenmenin niteliğini belirleyen değişkenler arasındadır. İçsel veya psikolojik değişkenlerin öğrenme atmosferini oluşturan en önemli öğelerden biri olarak kabul edilmektedir. Öğrenci ‘affekti’ olarak da adlandırılan duygular, tutumlar, ilgiler ve değerler öğrencilerin okuldaki davranışlarını ve başarılarını etkilemede önemli bir role sahiptir (George, 2006; Popham, 2005; Reid, 2006). Duyuşsal öğrenci girdileri, öğrencilerin dersteki başarılarını dörtte bir oranında etkileme gücüne sahiptir (Bloom, 1995). Etkilli ve kalıcı bir öğrenmenin olmazsa olmaz şartlarından birisi derse karşı olumlu bir tutumun olmasıdır çünkü öğrencilerin yeni karşılaştıkları bilgileri anlamlı bir şekilde öğrenmelerinin ön koşulu derse karşı tutumlarının olumlu olmasıdır (Marzano, 1992; Marzano, Pickering ve McTighe, 1994). Bu nedenle, etkili bir öğretim ve öğrenim için öğrencilerin derse karşı tutumlarının ampirik bulgulara dayalı olarak bilinmesi gerekmektedir. 

	Öğrenci affektini oluşturan öğeler arasında bulunan tutum kavramı, psikolojide özellikle sosyal psikoloji alanında yapılan akademik çalışmalarda önemli bir yer tutar (Reid, 2006). Tutum, insanların obje, olay, olgu, fikir ve benzeri şeylere karşı olumlu veya olumsuz tepkide bulunma eğilimi olarak tanımlanmaktadır (Ajzen ve Fishbein, 1980; Pell ve Jarvis, 2001). Tutumun, insanların objeler, olaylar, fikirler vs. hakkındaki bilgilerini içeren bilişsel, bunlara karşı duydukları his veya duygularını içeren affektif ve bunlara yönelik eylem veya tepkide bulunma eğilimlerini içeren davranışsal öğeler olmak üzere üç bileşeni vardır. Okul dersleri bağlamında tutum, öğrencilerin derse olan his, inanç ve değerlerinin toplamını ifade etmektedir (Osborne, Simon ve Collins, 2003). Yani tutum, öğrencilerin derse karşı olumlu veya olumsuz düşüncelere sahip olma, dersi sevip sevmeme ve buna bağlı olarak ders çalışıp çalışmama gibi bilişsel, duyuşsal ve davranışsal özellikleri içerir (Bloom, 1995). Değerlendirici bir boyutu olan tutumlar, kısa sürede kolayca değişmezler ve zaman içerisinde süreklilik ve tutarlılık gösterirler (Reid, 2006). Öğrencilerin derse karşı tutumlarının oluşmasında ve şekillenmesinde etken olan çeşitli faktörler vardır. Birçok araştırmacıya göre bu etkenler, öğrenci, öğretmen ve çevre veya öğrenme ortamı ile ilgili değişkenler olmak üzere üç grupta toplanabilir (George, 2006; Haladyna, ve diğ., 1982; Shaughnessy ve Haladyna, 1985; Wilkins, 2003). Öğrencinin geçmiş yaşantısı, önceki öğrenme tecrübeleri, başarılı olma güdüsü, benlik ve öz-yeterlilik algısı; öğretmenin öğrenciye ve öğretime yaklaşımı, öğretim stili, yeterliliği; öğrenme ortamının fiziksel ve sosyo-psikolojik özellikleri (sınıf düzenlemesi, güvenli bir sınıf ortamı, psikolojik ve sosyal destek, öğrenciler arasında iyi ilişkiler, öğrencilerin birbirlerini sevmeleri gibi) ve sınıf yönetim biçimi tutumları etkileyen en önemli değişkenler arasında yer almaktadır. Bu değişkenler arasında öğretmenle ilgili değişkenlerin özellikle öğretim yöntemlerinin ve öğrenme ortamının öğrencilerin derse olan tutumlarında belirleyici bir rol oynadığına dikkat çekilmiştir (Downey, 1991; Hootstein, 1995; Osborne ve diğ., 2003). Bilim eğitimi alanında yapılan çalışmalar, öğrencilerin velilerinin, arkadaşlarının ve akran gruplarının bilime olan tutumlarının oluşmasında etkili olduğunu göstermiştir (Beaton ve diğ.,1996; George, 2006; Osborne ve diğ., 2003; Simpson ve Oliver, 1990).  



Öğrencilerin sosyal bilgiler dersine karşı tutumu nasıldır? Amerika Birleşik Devletleri’nde yapılan araştırmalarda cinsiyet farkı olmaksızın gerek ilköğretim gerekse ortaöğretim öğrencilerinin sosyal bilgiler dersine karşı tutumlarının oldukça olumsuz olduğu, sosyal bilgileri sevmedikleri, okul müfredatındaki dersler arasında sosyal bilgileri ilgi çekicilik açısından en alt sıraya koydukları ve sosyal bilgileri hayatlarıyla ilgisiz sıkıcı bir ders olarak gördükleri tespit edilmiştir (Corbin,1994; Ellis, Fouts ve Glenn, 1992; Fernandez, Massey ve Dornbusch, 1976; Fraser, 1981; Haladyna, ve diğ., 1982; McGowan, 1984; McGowan, Sutton ve Smith, 1990; Schug, Todd ve Beery, 1984; Shaughnessy ve Haladyna, 1985). Chiodo ve Byford (2004)’un çalışmasında bu bulgulara aykırı sonuçlar elde edilmiş, araştırmaya katılan sekizinci ve onbirinci sınıf öğrencilerinin sosyal bilgilere karşı tutumlarının olumlu olduğu tespit edilmiştir. Ülkemizde Öztürk ve Baysal (1999)’ın yaptığı araştırmada, öğrencilerin dersteki başarı düzeyleri, devam ettikleri okul çeşidi (devlet-özel), öğretmenleriyle olan ilişkileri ve derste kullanılan yöntem ve etkinlikler (aktif-pasif) ile sosyal bilgiler dersine olan tutumları arasında anlamlı bir fark bulunmuştur. Kayalı (2003)’nın çalışmasında ilköğretim öğrencilerinin sosyal bilgilere karşı tutumlarının olumlu olduğu tespit edilmiştir. Başka bir araştırmada, ilköğretim öğrencilerinin cinsiyetleri (kızların tutumu daha yüksek), başarı puanları ve yaşadıkları yer (şehirdekilerin tutumu köydekilerden yüksek) ile sosyal bilgiler dersine olan tutumları arasında olumlu bir ilişki bulunmuştur (Tay ve Tay, 2006). Şahin (2001)’in çalışmasında ilköğretim beşinci sınıf sosyal bilgiler öğretiminin yapılandırmacı yaklaşıma göre yapılmasının öğrencilerin derse karşı olumlu tutum geliştirmelerinde etkili olduğu belirlenmiştir. Yapılandırmacı yaklaşıma dayalı öğretim yöntemlerinin sosyal bilgiler öğretiminde kullanılmasının öğrencilerin derse karşı olumlu tutuım geliştirmelerine katkı sağladığı yapılan araştırmalarda ortaya konmuştur. Örneğin Karakuş (2004) ve Yılmaz (2006)’ın tez çalışmalarında, proje temelli sosyal bilgiler öğretiminin öğrencilerin derse yönelik tutumları üzerinde olumlu etkilere sahip olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ada, Baysal ve Kadıoğlu (2009)’nun çalışmasında da proje temelli öğrenme yaklaşımının öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik tutumları üzerinde olumlu etkileri olduğu belirlenmiştir. Deveci (2002)’nin doktora tez çalışmasında probleme dayalı öğrenme, Fidan (2004)’ın yüksek lisans tezinde ise işbirlikli öğrenmenin öğrencilerin sosyal bilgilere karşı tutumlarını olumlu yönde etkilediği tespit edilmiştir. Sosyal bilgiler öğretiminde harita ve coğrafi bilgi sistemlerinin kullanılmasının öğrencilerin derse karşı olumlu tutum geliştirmelerinde etkili olduğu gözlenmiştir (Aladağ, 2007; Balkan, 2007). Karakuş (2009)’un deneysel çalışmasında yapılandırmacı yaklaşım ve otantik değerlendirmenin öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik tutumlarına ve bilgilerinin kalıcılığına etkisi incelenmiş, araştırma sonucunda deney ve kontrol gruplarının sosyal bilgiler tutum ölçeği ve kalıcılık testinden aldıkları puanlar arasında deney grubu lehine anamlı bir fark bulunduğundan bu iki değişkenin tutumları belirlemede etkili olduğu rapor edilmiştir. Bu sonuçlara aykırı olarak deneysel bir çalışmada (MEB, 2006), ilköğretim altıncı sınıf öğrencilerinin büyük bir çoğunluğunun sosyal bilgiler öğretim programına karşı olumsuz bir tutuma sahip oldukları belirlenmiştir.  

1970-1990 yılları arasında sosyal bilgilere karşı öğrenci tutumlarını inceleyen yeterli sayıda araştırma yapılmıştır ama Chiodo ve  Byford (2004:17)’un da dikkat çektiği gibi, son 15 yıl içerisinde öğrencilerin sosyal bilgilere yönelik tutumunu inceleyen araştırma sayısı yok denecek kadar azdır. Ülkemizde ilköğretim öğrencilerinin sosyal bilgilere karşı tutumlarını inceleyen araştırma sayısı da oldukça azdır. Literatürdeki bu boşluğu doldurmayı hedefleyen bu çalışma, ilköğretim öğrencilerinin sosyal bilgiler dersine karşı tutumlarını ortaya koymak amacıyla yapılmıştır. Araştırmada şu sorulara cevap aranmıştır: İlköğretim 6. ve 7. sınıf öğrencilerinin sosyal bilgilere karşı tutumları nasıldır? İlköğretim 6. ve 7. sınıf öğrencilerinin sosyal bilgilere yönelik tutumları sınıf, cinsiyet ve ebeveyn eğitim düzeyi (değişkenleri) açısından farklılık göstermekte midir?    



2.YÖNTEM



Araştırmada nicel veri toplama ve analiz yöntemleri kullanılmıştır.





2.1. Evren ve Örneklem

 

Araştırmada tarama modeli kullanılarak mevcut durumun yani sosyal bilgilere karşı öğrenci tutumlarının betimlenmesi yapılmıştır. Çalışma, X ilinin (Büyükşehir) üç ilçesinde yer alan resmi ilköğretim okullarında (evren) gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın örneklemini random yöntemle seçilmiş 6. ve 7. sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Örneklem grubu, ilköğretim okullarının 6. (132 öğrenci) ve 7. sınıflarında (136 öğrenci) okuyan toplam 268 (114 erkek, 154 kız) öğrenciden oluşmaktadır. 



2.2. Verilerin Toplanması ve Analizi



Araştırma verilerinin toplanmasında tutum anketi kullanılmıştır. Öğrencilerin sosyal bilgiler dersinin içeriğine, önemine ve ilgi çekiciliğine ilişkin tutumları ‘Semantik Farklar’ ve ‘Likert’ ölçeklerinden oluşan anketle ölçülmüştür. İki bölümden oluşan anketin birinci bölümde öğrencilere ait kişisel bilgilere, ikinci bölümde ise öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yönelik tutumlarını belirlemeye yönelik anket maddelerine yer verilmiştir. Hazırlanan anket sosyal bilgiler dersine uyarlanmış ve uzman görüşleri doğrultusunda yeniden düzenlenmiştir. Araştırma verileri SPSS (Statistical Package For Social Sciences) 15,0 bilgisayar programı ile analiz edilmiştir. Tutum ölçeğine verilen cevapların frekans ve yüzde dağılımları hesaplanmıştır. 





3.BULGULAR



3.1. Öğrencilerin Ebeveynlerinin Eğitim Düzeyi 



Araştırmaya katılan 268 ilköğretim öğrencisinin ebeveynlerinin eğitim düzeyleri incelendiğinde; 6. sınıf öğrencilerinin anne eğitim düzeyinin en yüksek “ilkokul” (%69,7), en düşük “üniversite” (%1,5); baba eğitim düzeyinin en yüksek “ilkokul” (%65,1), en düşük üniversite (%3,0), 7. sınıfta ise anne eğitim düzeyinin en yüksek “ilkokul” (%64,7),  en düşük “üniversite” (%0)  ve baba eğitim düzeyinin en yüksek ortaokul (%41,2) en düşük üniversite (%2,9) olduğu görülmüştür. Sonuçlar aşağıda Tablo 1’de verilmiştir.  

 

    Tablo 1-İlköğretim 6. ve 7. sınıf öğrencilerinin cinsiyet ve ebeveyn eğitim düzeylerine göre dağılımı



		SINIF

		Ebeveyn 

		Cinsiyet

		Okur yazar değil

		İlkokul

		Ortaokul

		Lise

		Üniversite

		Toplam



		

		

		

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%



		6

		Anne

		E

		16

		12,1

		44

		33,3

		2

		1,5

		0

		0

		0

		0

		62

		47,0

		132

		100



		

		

		K

		16

		12,1

		48

		36,4

		4

		3,0

		0

		0

		2

		1,5

		70

		53,0

		

		



		

		

		Toplam

		32

		24,2

		92

		69,7

		6

		4,5

		0

		0

		2

		1,5

		132

		100

		

		



		

		Baba

		E

		2

		1,5

		42

		31,8

		8

		6,1

		10

		7,6

		0

		0

		62

		47,0

		

		



		

		

		K

		0

		0

		44

		33,3

		14

		10,6

		8

		6,1

		4

		3,0

		70

		53,0

		

		



		

		

		Toplam

		2

		1,5

		86

		65,1

		22

		16,7

		18

		13,7

		4

		3,0

		132

		100

		

		



		7

		Anne

		E

		12

		8,8

		36

		26,5

		0

		0

		4

		2,9

		0

		0

		52

		38,2

		136

		100



		

		

		K

		16

		11,8

		52

		38,2

		16

		11,8

		0

		0

		0

		0

		84

		61,8

		

		



		

		

		Toplam

		28

		20,6

		88

		64,7

		16

		11,8

		4

		2,9

		0

		0

		136

		100

		

		



		

		Baba

		E

		8

		5,9

		12

		8,8

		28

		20,6

		4

		2,9

		0

		0

		52

		38,2

		

		



		

		

		K

		8

		5,9

		40

		29,4

		28

		20,6

		4

		2,9

		4

		2,9

		84

		61,8

		

		



		

		

		Toplam

		16

		11,8

		52

		28,2

		56

		41,2

		8

		5,8

		4

		2,9

		136

		100

		

		





		











3.2.Derslerin Ilgi Çekicilik Açısından Öğrencilerce Derecelendirilmesi

  

Öğrencilerin okul müfredatında yer alan dersleri ilgi çekicilik açısından derecelendirmeleri istenmiş ve şu sonuçlar elde edilmiştir. Tablo 2 incelendiğinde görüleceği üzere, 6. sınıf erkek ve kız öğrencileri için en ilgi çekici dersin “sosyal bilgiler” olduğu (%24,2), bu cevabı veren erkek ve kız öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ise ağırlıklı olarak “ilkokul” olduğu görülmüştür. 7. sınıf erkek öğrencileri için en ilgi çekici dersin “Beden Eğitimi” dersi (%17,6), bu cevabı veren erkek öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ise ağırlıklı olarak “ilkokul ve ortaokul”, kız öğrencilerin gözünde en ilgi çekici dersin “sosyal bilgiler” dersi (%29,4), bu cevabı veren kız öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ise ağırlıklı olarak “ilkokul”olduğu görülmüştür. 



Tablo 2- Derslerin ilgi çekicilik açısından derecelendirilmesi



		En İlgi Çekici Ders

		S. Bilgiler

		Matematik

		Beden Eğitimi

		Türkçe

		İngilizce

		Fen Bilgisi

		Toplam



		SINIF

		Ebeveyn

		Cinsiyet

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%



		6

		A

		E

		32

		24,2 (2)

		0

		0

		6

		4,5

		8

		6,0

		14

		10,6

		2

		1,5

		62

		47



		

		

		K

		32

		24,2 (2)

		16

		12,1

		2

		1,5

		0

		0

		8

		6,0

		12

		9,1

		70

		53



		

		B

		E

		32

		24,2 (2)

		0

		0

		6

		4,5

		8

		6,1

		14

		10,6

		2

		1,5

		62

		47,0



		

		

		K

		32

		24,2 (2)

		16

		12,1

		2

		1,5

		0

		0

		8

		6,1

		12

		9,1

		70

		53,0



		7

		A

		E

		8

		5,9

		16

		11,8

		2

		17,6 (2)

		4

		2,9

		0

		0

		0

		0

		52

		38,2



		

		

		K

		40

		29,4 (2)

		4

		2,9

		8

		5,9

		8

		5,9

		8

		5,9

		16

		11,8

		84

		61,8



		

		B

		E

		8

		5,9

		16

		11,8

		24

		17,6 (2/3)

		4

		2,9

		0

		0

		0

		0

		52

		38,2



		

		

		K

		40

		29,4 (2)

		4

		2,9

		8

		5,9

		8

		5,9

		8

		5,9

		16

		11,8

		84

		61,8





Ebeveyn Eğitim Düzeyi: 1- Okuryazar değil, 2- İlkokul, 3- Ortaokul, 4- Lise,5-Üniversite













3.3.Sosyal bilgiler dersine yönelik öğrenci düşünceleri

	

          Öğrencilere sosyal bilgiler dersi hakkında ne düşündükleri sorulduğunda, ilköğretim 6. sınıfta okuyan erkek öğrencilerin çoğunun ders için “çok ilgi çekici” (%19,7) ve “ilgi çekici” (%19,7) cevabını verdikleri (toplam %39,4), bu cevabı veren öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ağırlıklı olara “ilkokul”, kız öğrencilerin de çoğunun bu ders için “çok ilgi çekici” (%30,3) ve “ilgi çekici” (%19,7) cevabını verdikleri, bu öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul” olduğu görülmüştür. 7. sınıfta okuyan erkek öğrencilerin ders için “ilgi çekici” cevabını verdikleri (%20,6), bu cevabı veren öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul ve ortaokul”, kız öğrencilerin erkek öğrencilerden daha çok “çok ilgi çekici” (%29,4) ve “ilgi çekici” (%29,4) cevabını verdikleri (toplam %58,8), bu öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul” olduğu görülmüştür. Sonuçlar Tablo 3’de gösterilmiştir. 



Tablo 3- Öğrencilerin sosyal bilgiler dersine ilişkin düşünceleri 



		Öğrenci hisleri

		Çok ilgi çekici

		İlgi çekici

		Kuru (monoton)

		Sıkıcı

		Yararsız

		Toplam



		SINIF

		Ebeveyn

		Cinsiyet

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%



		6

		A

		E

		26

		19,7 (2)

		26

		19,7 (2)

		2

		1,5

		8

		6,1

		0

		0

		62

		47,0



		

		

		K

		40

		30,3 (2)

		26

		19,7

		2

		1,5

		2

		1,5

		0

		0

		70

		53,0



		

		B

		E

		26

		19,7(2)

		26

		19,7 (2)

		2

		1,5

		8

		6,1

		0

		0

		62

		47,0



		

		

		K

		40

		30,3 (2)

		26

		19,7

		2

		1,5

		2

		1,5

		0

		0

		70

		53,0



		7

		A

		E

		8

		5,9

		28

		20,6 (2)

		8

		5,9

		8

		5,9

		0

		0

		52

		38,2



		

		

		K

		40

		29,4 (2)

		24

		29,4 (2)

		4

		2,9

		0

		0

		0

		0

		68

		61,8



		

		B

		E

		8

		5,9

		28

		20,6 (2)

		8

		5,9

		8

		5,9

		0

		0

		52

		38,2



		

		

		K

		40

		29,4 (3)

		40

		29,4 (2)

		4

		2,9

		0

		0

		0

		0

		84

		61,8





Ebeveyn Eğitim Düzeyi: 1- Okuryazar değil, 2- İlkokul, 3- Ortaokul, 4- Lise,5-Üniversite



3.4. Sosyal bilgilerin önemine ilişkin öğrenci değerlendirmeleri  



	Öğrencilerin sosyal bilgilerin önemine ilişkin görüşlerini “değerli-değersiz” ve sosyal bilgilere yönelik bakış açılarını “olumlu-olumsuz” açısından değerlendirmeleri istendiğinde, ilköğretim 6. sınıf erkek öğrencilerinin %42,4’nün sosyal bilgiler dersini “değerli”, %4,5’nin “değersiz” gördüğü, %39,4’nün bu ders hakkında “olumlu”,  %7,6’nın “olumsuz” bakış açısına sahip olduğu, bu dersi “değerli” gören ve ders hakkında “olumlu” bakış açısına sahip erkek öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul” olduğu görülmüştür. 6. sınıf kız öğrencilerinin de %48,5’nin bu dersi “değerli”, %4,5’nin “değersiz” gördüğü; %53’ünün bu ders hakkında “olumlu” bakış açısına sahip olduğu; bu dersi “değerli” olarak gören ve “olumlu” bakış açısına sahip kız öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul” olduğu tespit edilmiştir. 7. sınıfta okuyan erkek öğrencilerin %38,2’nin sosyal bilgiler dersini “değerli”, %4,5’nin ise “değersiz” bir ders olarak gördükleri, %29,4’nün bu ders hakkında “olumlu”,  %8,8’nin ise “olumsuz” bakış açısına sahip oldukları, bu dersi değerli bir ders olarak gören erkek öğrencilerin anne eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul”, baba eğitim düzeyinin ise “ortaokul” olduğu görülmüştür. 7. sınıfta okuyan kız öğrencilerin de %55,9’nun bu dersi “değerli” ve ”olumlu”, % 5,9’nun “değersiz” bir ders olarak gördüğü, %8,8’nin bu ders hakkında “olumsuz” bakış açısına sahip olduğu, bu dersi “değerli” olarak görüp “olumlu” bakış açısına sahip olan kız öğrencilerin anne ve baba eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul” olduğu görülmüştür. Sonuçlar Tablo 4’de verilmiştir. 



Tablo 4- Öğrencilerini sosyal bilgilere verdikleri önem & sosyal bilgilere bakış açıları

		Öğrenci görüşleri

		Değersiz

		Değerli

		Toplam

		Olumsuz

		Olumlu

		Toplam



		SINIF

		Ebeveyn

		Cinsiyet

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%

		f

		%



		6

		A

		E

		6

		4,5

		56

		42,4 (2)

		62

		47,0

		10

		7,6

		52

		39,4 (2)

		62

		47,0



		

		

		K

		6

		4,5

		64

		48,5 (2)

		70

		53,0

		0

		0

		70

		53,0(2)

		70

		53,0



		

		B

		E

		6

		4,5

		58

		42,4 (2)

		62

		47,0

		10

		7,6

		52

		39,4 (2)

		62

		47,0



		

		

		K

		6

		4,5

		64

		48,5 (2)

		70

		53,0

		0

		0

		70

		53,0 (2)

		70

		53,0



		7

		A

		E

		0

		0

		52

		38,2 (2)

		52

		38,2

		12

		8,8

		40

		29,4 (2)

		52

		38,2



		

		

		K

		8

		5,9

		76

		55,9 (2)

		84

		61,8

		12

		8,8

		72

		52,9 (2)

		84

		61,8



		

		B

		E

		0

		0

		52

		38,2 (2)

		52

		38,2
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		8,8

		72

		52,9 (2)

		84

		61,8





Ebeveyn Eğitim Düzeyi: 1- Okuryazar değil, 2- İlkokul, 3- Ortaokul, 4- Lise,5-Üniversite







4.SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERILER

	

         Araştırma verilerinin analizi sonucu çalışmaya katılan ilköğretim 6. ve 7. sınıf öğrencilerinin anne ve baba eğitim düzeylerinin ağırlıklı oranın “ilkokul” olduğu;  6. sınıf kız ve erkek öğrencileri arasında “en ilgi çekici” dersin “sosyal bilgiler”, 7. sınıf kız ve erkek öğrencileri arasında ise “beden eğitimi” ve “sosyal bilgiler” dersi olduğu; ve öğrenci ebeveynlerinin eğitim düzeyinin çoğunlukla“ilkokul” olduğu tespit edilmiştir. 6. ve 7. sınıf kız ve erkek öğrencilerinin genel olarak bu ders için “ilgi çekici” ve “çok ilgi çekici” cevabını verdikleri, bu şekilde cevap veren kız ve erkek öğrencilerin ebeveyn eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul” ve “ortaokul” olduğu görülmüştür. 6. ve 7. sınıf kız ve erkek öğrencilerinin sosyal bilgiler dersinin önemine ilişkin bir değerlendirme yapmaları istendiğinde öğrencilerin sosyal bilgileri “değerli” bir ders olarak gördükleri, bu cevabı veren kız ve erkek öğrencilerin ebeveyn eğitim düzeylerinin ağırlıklı olarak “ilkokul” olduğu belirlenmiştir. Benzer bir şekilde, 6. ve 7. sınıf kız ve erkek öğrencilerinin “sosyal bilgiler” dersi hakkında “olumlu” bakış açısına sahip oldukları, bu bakış açısına sahip olanların ebeveyn eğitim düzeylerinin ağılıklı olarak “ilkokul” olduğu görülmüştür. 

	Bu araştırma sonuçları ile Amerika Birleşik Devletlerinde sosyal bilgiler dersine yönelik öğrenci tutumlarının incelendiği araştırma sonuçları arasında fark olduğu gözlenmiştir. Literatürde vurgulandığı Amerika’lı ilköğretim ve ortaöğretim öğrencilerinin sosyal bilgilere karşı tutumlarının çok olumsuz olmasına (ilgi çekicilik açısından en son sıralarda) karşın bu araştırmada ilköğretim öğrencilerinin aynı derse tutumlarının oldukça olumlu olduğu belirlenmiştir. Bu sonuç, sosyal bilgilere yönelik öğrenci tutumlarının olumlu olarak rapor edildiği Ürdün’de yapılan araştırma sonuçlarıyla paralellik göstermektedir (Alazzi, 2007). Amerika’ya göre daha bir köklü tarihe, daha geleneksel bir yaşantı tarzına sahip Ortadoğu ülkelerinde yaşayan öğrencilerin sosyo-kültürel alt yapılarının sosyal bilgilere yönelik olumlu tutum geliştirme sebeplerinden birisi olabilir. Araştırma örnekleminin küçük olması da böyle bir sonuç elde edilmesinde etken olabilir. Bu araştırmanın örneklemi Türkiye’deki tüm ilköğretim okullarına genelleme yapmaya imkan vermediğinden, diğer şehir ve farklı okullardaki öğrencilerin sosyal bilgilere karşı tutumları bu araştırmada elde edilen sonuçlardan farklı olabilir. Ama, bu araştırmada olduğu gibi Amerika’lı öğrencilerde sosyal bilgileri değerli, anlamlı ve faydalı bir ders olarak görmektedirler. Sonuçlardaki bu benzerlik, öğrencilerin sosyal bilgilere olumsuz tutumlarının dersin içeriğinden değil öğretim tarzından kaynaklandığı iddialarını güçlendirmektedir. 

	Öğrencilerin sosyal bilgilere karşı tutumlarının neden olumsuz olduğu tartışılmış buna sebep olan etkenler kuramsal ve amripik bulgulara dayalı olarak açıklanmaya çalışılmıştır. McGowan ve diğerleri (1990), öğrencilerin sosyal bilgilere karşı tutumlarının olumsuz olma sebebinin sosyal bilgilerin içeriğinden değil dersin öğretilme tarzından kaynaklandığını yani öğretmenlerin öğretime olan yaklaşımları ve derste kullandıkları öğretim yöntemlerinin öğrencilerin tutumlarını olumsuz yönde etkilediğini ileri sürmüştür. Downey (1991:406)’de benzer bir çıkarımda bulunarak sosyal bilgiler derslerinde kullanılan öğretim yöntem ve materyallerinin öğrencilerin ilgisini çekmekte başarısız olduğunu, öğrencilerin derse olan ilgilerini azalttığını kısmen bu sebepten sosyal bilgilerin öğrencilerin gözünde popüler bir ders olmadığını belirtmiştir. Bu eğitimcilerin görüşleri, sosyal bilgiler öğretiminde kullanılan yöntemlerin süreklilik ve değişim açısından tarihsel gelişimini ve seyrini inceleyen Cuban (1991)’ın geniş kapsamlı çalışmasındaki bulgular desteklemektedir. Cuban (1991), öğrencilerin sosyal bilgiler dersine yeterince ilgi göstermemelerinin ve derste sıkılmalarının sosyal bilgilerin öğretim şeklinden kaynaklandığını, ders kitabına dayalı anlatım, ezbere gerektiren soru-cevap, derste kitap okuma, ödevleri gözden geçirme gibi geleneksel öğretim yöntemlerinin sosyal bilgiler derslerinde en sık kullanılan yöntemler olduğunu, öğrencilerin kendilerini derste pasif yapan bu yöntemlerden hoşlanmadıklarını ama derse aktif katılımlarını sağlayan öğrenci-merkezli yöntemlerin kullanılmasını tercih ettiklerini belirtmiştir. Bu araştırmacıların görüşülerindeki ortak nokta, öğretim yöntemlerinde çeşitlilik arttıkça ve öğrencilerin derste aktif katılımını sağlayan yaklaşımlar kullanıldıkça öğrencilerin ders olan tutumlarının olumlu yönde gelişme eğiliminde olmasıdır. Araştırmalardan elde edilen ampirik bulgular bu çıkarımı desteklemektedir. Örneğin Goodlad (1984), Amerika genelinde çok sayıda okulda yaptığı gözlemler sonucu, sosyal bilgiler derslerinde kullanılan öğretim yöntemlerinin öğrencilerin derse ilgisini çekmediğini ve sosyal bilgiler öğrenmeye karşı güdülemediğini tespit etmiştir. Diğer araştırmalarda da öğrencilerin sosyal bilgilere karşı olumsuz tutum geliştirmelerinin daha çok öğretim yöntemlerinden kaynaklandığı fikrini destekleyen bulgulara ulaşılmıştır (Chiodo ve Byford, 2004; Downey, 1991). Ülkemizde yapılan araştırmalarda da bu düşünceyi destekleyen sonuçlar elde edilmiş, sosyal bilgiler öğretiminde problem ve proje temelli öğrenme gibi yapılandırmacı yaklaşıma dayalı öğretim yöntemlerinin kullanıldığı sınıflarda öğrencilerin derse karşı tutumlarının olumlu olduğu rapor edilmiştir (Ada, Baysal ve Kadıoğlu, 2009; Karakuş, 2004, 2009; Şahin, 2001; Yılmaz, 2006).  

	Tutumlar, öğrencilerin okuldaki davranışlarını ve başarılarını tahmin etmede önemli bir rol oynamaktadır. Fakat, ülkemizde sosyal bilgilere karşı öğrenci tutumlarının incelendiği araştırma sayısı çok azdır. Bu sebepten, değişik bölgelerde farklı sosyo-ekonomik statüdeki ailelerin çocuklarına hitap eden devlet ve özel okullarındaki öğrencilerin sosyal bilgilere karşı tutumları değişik değişkenler açısından farklı araştırma desenleri kullanılarak incelenmelidir. Öğrencilerin sosyal bilgilere yönelik olumlu bir tutum geliştirmelerini sağlamak için dersin öğretiminde yapılandırmacı öğrenme yaklaşımına dayalı öğretim yöntem ve tekniklerinin kullanılması gerekmektedir. Geleneksel sınıf ortamlarının yanı sıra alternatif öğrenme ortamları da sosyal bilgiler öğretiminde kullanılmalı, okulun yakın çevresindeki doğal ortamlardan yararlanılmalı, tarihi eserler ve müzeler gibi yerlere geziler sıklıkla düzenlenmeli, gezilerin bu eserleri iyi bilen yetenekli ve pedagojik yeterliliğe sahip rehberler eşliğinde yapılmasına özen gösterilmelidir. Öğrencilerin derse ilgisini çekmek amacıyla sınıflara sosyal bilgiler alanında tanınan ve ilgi duyulan kimseler misafir konuşmacı olarak davet edilmelidir. Derslerde öğretimi görsel açıdan zenginleştirecek öğretim teknolojilerinden yararlanmalı, öğrencilere film, klip ve belgesel izlettirilmelidir. Öğrencilerin sosyal bilgilerin hayatlarıyla olan ilişkisini görmelerini ve dersi sevmelerini sağlamak amacıyla, Türkiye’de ve dünyada olup bitten güncel olaylara ve hayatın gerçeklerine sosyal bilgiler dersinde daha fazla yer verilmeli bu amaçla internet, gazete ve dergi gibi araç ve materyallerden yararlanılmalıdır. Müfredatla ilişkili ve öğrencilerin seviyesine uygun güncel ve tartışmalı konuların sınıf ortamında tartışılmasına izin verilmelidir. Sosyal bilgiler dersine öğrencilerin ilgisini çekmek amacıyla tarihsel hikâye, roman, destan, masal, şiir ve fıkra, gibi edebi ürünlerden de yararlanılmalıdır.  
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