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ABSTRACT

Education, which is accepted as a fundamental human right according
to the Universal Declaration of Human Rights, started to include the concepts of
social justice and equality with the Salamanca Declaration (UNESCO, 1994).
According to this statement, education should have a structure that focuses on
the individual differences of students and the needs brought about by these
differences. Today, the structure of schools becomes more diverse and more
students with different needs take part in the education process. In this case, it
is a universally accepted fact that education is offered equally for all. However,
the issue of how to provide this education is still debated. The ecological model,
on the other hand, examines individuals by including their political and socio-
economic systems and responds to their needs. The ecology of inclusive
education examines the effects of systems on the education process while
evaluating students as valuable and participatory individuals. In this study,
inclusive education is presented from an ecological model perspective. In this
context, by explaining the features of inclusive education and ecological models,
the systems of the ecological model are explained with an inclusive education
perspective.
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Kapsayic1 Egitim ve Ekolojik Model

0z

Insan Haklar1Evrensel Bildirgesi'ne gore temel bir insan hakki olarak
kabul edilen egitim, Salamanca Bildirisi (UNESCO, 1994) ile sosyal adalet ve
esitlik kavramlariniicermeye baslamistir. Bu bildiriye gore egitim, 6grencilerin
bireysel farkliliklarmma ve bu farkliliklarin getirdigi ihtiyaglara odaklanan bir
yapiya sahip olmalidir. Giintimiizde okullarm mevcudu gittikce cesitlilik
kazanmakta ve farkli ihtiyaclara sahip olan daha fazla sayida 6grenci egitim
siirecinde yer almaktadir. Egitimin herkes icin esit bir sekilde sunulmasi
evrensel olarak kabul edilen bir gercektir. Fakat bu tiir bir egitimin nasi
saglanacag1 konusu hala tartisiimaktadir. Bireyleri icinde bulunduklari politik
ve sosyo-ekonomik sistemleri de igerisine katarak inceleyen ve ihtiyaglarma
yanit vermeyi hedefleyen ekolojik model kapsayici egitim icin iyi bir referans
cercevesi olusturmaktadir. Kapsayic egitimin ekolojisi 6grencileri degerli ve
katilimar bireyler olarak degerlendirirken sistemlerin egitim stireci {izerindeki
etkilerini de inceler. Bu calismada kapsayici egitim ekolojik model bakis acisiyla
sunulmaktadir. Bu baglamda kapsayic egitim ve ekolojik modellerin 6zellikleri
aciklanarak ekolojik modelin sistemleri kapsayici egitim bakis agisi ile
anlatilmistir.
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Giris

Toplumun bir yansimasi olan okullarda cesitliligin olmasi ka¢inilmazdir. Okullardaki bu
cesitlilik engelli olan 6grencileri ve 6grenme icin engel olabilecek diger biittin durumlar1 da
kapsamaktadir. UNICEF (2005), ttiim diinyada 18 yas altinda 150 milyon cocugun bir engelle
yasadigmni belirtmistir. Bir engele sahip olan c¢ocuklarin yalnizda %14’ti egitimlerine devam
edebilmektedir (NCES, 2020). Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR, 2020a)
raporuna gore ise diinya tizerinde 7.4 milyon okul caginda cocuk miilteci konumundadur.
Turkiye’deki 3.9 milyon miilteciden yarisi okul ¢aginda ¢cocuklardan olusmakta ve bunlarin ancak
%35.581 okullara kay1t olabilmistir (UNHCR, 2020b). Tiirkiye de son yillarda bircok gecici koruma
altindaki 6grenciye ev sahipligi yapmaya baslamistir. Milli Egitim Bakanligr Haziran 2020°de
yayinladigr raporda anaokulunda 35.553, ilkokulda 338.807, ortaokulda 222.703 ve lisede 89.518
Suriyeli 6grencinin egitim gordiigtint aciklanustir. Bu sayillardan da goriilebilecegi gibi bir engeli
olan ve miilteci konumundaki cogu ¢ocuk ya okula hi¢ baslayamamakta ya da 6grenimine devam
edememektedir. Engelli ve miilteci 6grenci grubu disinda goc ve terdrden etkilenen, siddete ve
travmaya maruz kalan ve farkh ihtiyaclara sahip olan pek cok 6grenci grubunun yaninda tiim
ogrenciler kapsayici egitimin genel semsiyesi altinda degerlendirilmektedir.

Okullardaki 6grenci profilinin cesitliligi gittikce artarken bu 06grencilerin egitim
stireclerindeki farkl ihtiyaclari da ortaya ¢ikmaktadir (Gonski, 2011; Ozel, 2018; Rashid ve Tikly,
2010). Bununla baglantili olarak dislanma, ekonomik nedenler ve sosyo-ekonomik yap1 nedeniyle
okul birakma oranlari son yillarda hizla artmustir (OECD, 2020; Zorbaz ve Ozer, 2020). Egitim i¢in
kaynaklar esit sekilde dagitilmaya calisilsa da ekonomik ve sosyal durumlarla ilgili okul disi
faktorler egitim olanaklarmm farklilasmasina neden olmaktadwr. Tim o6grencilerin egitime
erisiminin (gercek ve sanal olarak) saglanmasi ve egitim kalitesinin herkes i¢in ayni olmasi
gerekliligi yaygmn olarak kabul gormiistiir. Fakat biitiin bu diizenlemelerin nasil gerceklestirilecegi
hala gtincel olarak tartisiilmaktadir ve tim diinyada kapsayici egitim amacma ulasmak icin projeler
yirtitilmektedir.

Tiirkiye’de son yillarda kapsayict egitimle ilgili olarak gerceklestirilen bazi projeler
sunlardir: “Suriyeli Ogretmenlerin Egitimi Projesi”, “Smifinda Yabanci Uyruklu Ogrenci Bulunan
Ogretmenlerin Egitimi Projesi”, “Suriyeli Cocuklarmn Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PICTES)”, “Engeli Olan Cocuklar i¢in Kapsayict Erken Cocukluk Egitimi Projesi”
ve “Kapsayict Egitim: Ogretmen Egitimi Modiillerinin Hazirlanmasi Projesi”. 2018 yilinda
tamamlanan Kapsayici Egitim: Ogretmen Egitimi Modiillerinin Hazirlanmasi Projesinde 10 farkl
konu (Kapsayici Egitime Giris: Teorik ve Kavramsal Cevre, Kapsayic1 Ogretim ve Degerlendirme,
Kapsayici Ogrenme Ortamlari, Fiziksel ve Psikososyal, Okul, Aile ve Toplum Ortaklig, Engeli Olan
Cocuklarla Calismak, Tiirkge'yi Tkinci Dil Olarak Ogretmek, Siddete Maruz Kalmis Cocuklarla
Calismak, Gecici Koruma Altindaki Cocuklarla Calismak, Go¢ ve Tertrden Etkilenmis Cocuklarla
Calismak, Dogal Afetlerden Etkilenmis Cocuklarla Calismak) hakkinda modiil hazirlanmis ve ¢ok

sayida ogretmenin bu egitimlere katilmasi saglanmustir.
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Egitim kaynaklarmin nasil esit dagitilacagi ve her 6grenciye esit olarak nasil ulastirilacag
sorular tiim diinyay1 mesgul ederken kapsayici egitimle ilgili calismalara yon verebilecek bakis
acilarmdan biri ekolojik modelin sundugu perspektiftir. Bu makalede, her 6grencinin farkliliklarimm
goz ontinde bulunduran kapsayici egitimin ekolojik model gercevesinde incelenmesi ve egitim
esitliginin saglanmasidaki rolii tartisilacaktir.

Kapsayic1 Egitim

Egitim, 1948 yihinda yaymnlanan ve Tiirkiye'nin 1950 yilinda imzaladigi insan Haklar
Evrensel Bildirgesi'ne gore temel bir insan hakki olarak kabul edilmistir. Bu s6zlesme ile bireylerin
saglikli gelisimleri ve toplum igerisinde aktif bir rol alabilmeleri desteklenmelidir (Stubbs, 2008). Bu
bildirgenin 26. Maddesinde belirtildigi gibi her bireyin egitim hakki vardir ve egitim bireylerin tam
gelismesini ve ‘insan haklariyla ana hiirriyetlerine saygumn kuvvetlenmesini hedef almalhdir’ (Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesi, 1948, madde 26). Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'ne ek olarak 1989
yilinda bir¢ok tilkenin imzaladig ve Tiirkiye tarafindan 1990 yilinda imzalanan Cocuk Haklan
Sozlesmesi'nde bireylerin 18 yasma kadar ¢ocuk sayildigini ve egitimin ayrimci olmayan, cocugun
iyiligini ve gelisimini gozeten, cocuklarmn goriislerine saygili olan ve cocuklarin gelisme haklarma
saygili olan bir gercevede olmasi gerektigini vurgulamistir (UNICEF, 2004). Bu s6zlesmeye gore,
cocuklarin egitim haklarmi koruyabilmek adina egitim stireci devletler tarafindan finansal olarak
desteklenmeli ve ulasilabilir olmaldir (Stubbs, 2008).1979 yilinda birgok tilke tarafindan imzalanan
ve Tiirkiye'nin de 1985 yilinda imzaladig1 Kadinlara Karg1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi
Sozlesmesinde (CEDAW), egitimde kadin ve erkek esitligini saglamak amaciyla okul
programlarinin ve ders kitaplarinmn gozden gecirilmesi ve kadm erkek esitligine gore
diizenlenmesine dair kararlar almustir. Yukarida belirtilen sozlesme ve bildirilere ek olarak, 2006
yilinda yaymlanan ve 2007 yihnda Tiirkiye tarafindan imzalanan Engellilerin Haklarma Iligkin
Sozlesmede de egitimin her seviyesinde cesitli engel gruplarmin egitim almasmin desteklenmesi ve
ayrimciliga ugramamalari i¢in kapsayici egitim faaliyetlerinin ytirtitiilmesine dair kararlar almustr.
Fakat alman bu kararlarm egitim camiasimnda ne kadar karsiik buldugu tartismal bir konudur
(Akcamete ve ark., 2012; Ciyer, 2010).

Her ne kadar egitimin tiim insanlarin hakki oldugu vurgusu farkli s6zlesmelerde tekrar
tekrar yapilmis olsa da ancak ylizyiln sonuna dogru kapsayicilik kavrami gercek manastyla ele
almmaya baslanmustir. Kapsayici egitim ilk defa Salamanca Bildirisi (UNESCO, 1994) ile egitim
diinyasma tamtilmstir. Birlesmis Milletler Bilim ve Kiiltir Kurumuna (UNESCO, 2017) gore
kapsayici egitim, egitim goren kisilerin ¢esitli ihtiyaclarmna odaklanan ve bu ihtiyaglara cevap veren
bir stireg olarak tanimmlanmaktadir. Kapsayic1 egitimin amaci, egitim goren kisilerin 6grenme
etkinliklerine katilimlarmni arttirmak ve egitim igerisindeki dislanma ve ayrimcili$i azaltmaktr.
Ogretmenler ve 6grencileri icerisine alarak tiim egitim sisteminde 6grenmeyi kolaylagtirma ve
cesitliligin yararlarini kucaklama hedeflenmektedir. Ainscow (2002) kapsayici egitim i¢in yalnizca
fiziki kosullarin dtizenlenmesinin yeterli olmadigmi, bunun yaninda egitimin biitiin bilesenlerinin
ve paydaslarmin kapsayicilik felsefesini anlamasinin ve desteklemesinin, egitim programlarinin ve
miifredatin her cocugu kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmesinin gerekli oldugunu
vurgulamustir. Sonug olarak Slee ve Alan’m (2001) da belirttigi gibi kapsayici egitim sadece 6zel
egitimle ilgili bir kavram degildir. Kapsayici egitim 6grenme ve katilim ile ilgili sorun yasayan tim
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ogrencileri ve diger biitiin ogrencileri kapsamaktadir. Ctinkii egitim sisteminin gorevi tim
ogrencilere 6grenmeleri igin uygun ortami yaratmak ve cgesitliligi olan bir toplumda yasamay
ogretmektir (Black-Hawking, 2010). Nitekim kapsayici egitimin nihai amaci egitim kurumlarinda
yerlestirilecek kapsayic1 bakis agis1 sayesinde toplumu dontistiirmektir.

Kapsayic1 Egitimin Ekolojisi

Bronfenbrenner (1970) 6grencilerin ekolojik cevrelerinin basarilari tizerinde etkili oldugunu
savunmaktadir. Bronfenbrenner’a gore bireylerin gelisimi bir stireg olarak goriilmeli ve bu gelisim
tum aktorlerin etkisi goz ontinde bulundurularak incelenmelidir (Anderson, Boyle ve Deppeler,
2014). Ogrencilerin egitim stirecleri yalnizca okul igerisindeki durumlariyla degil ayni zamanda
evlerinde konusulan dil ve dil becerileri, okul ya da okul cevresindeki giivenlik ve hijyen durumlari,
egitime erisim, ailenin egitime nasil ve ne kadar dahil oldugu, 6grencinin maddi kaynaklar,
ogretmenin ve okulun maddi kaynaklari, okulun icerisinde bulundugu cevrede belirli bir gruba
yonelik ayrimcilik ve nefret séylemleri gibi bircok durumla ilgilidir (Stubbs, 2008).

Kapsayic1 egitimin ekolojisini (Anderson, Boyle ve Deppeler, 2014) degerlendirirken
Bronfenbrenner'm (1970) ekolojik modelini goz oniinde bulundurursak Sgrencilerin mikro
sistemlerini (egitim programu, sinif icerisindeki durum gibi), mezo sistemlerini (6grencinin mikro
sistemle iliskisi), egzo sistemlerini (kaynaklar, okul politikalari, okul kiiltiirti ve ideolojiler gibi) ve
makro sistemlerini (Egitim sistemi, politika baglami, sosyal baglam ve milli baglam gibi) goz ontinde
bulundurmus oluruz. Diger bir ifadeyle kapsayic egitimin ekolojisi, 6grencileri etkileyen tiim
sistemleri goz ontinde bulundurur, 6grenciyi egitimin merkezine koyar, bu sistemlerin birbiriyle
iliskisi ve etkileri hakkinda bilgi sahibi olmaya calisir. Ekolojik kapsayici egitim, stirecleri ve
durumlari kesfetmede bireylere bir cerceve olusturmaktadir. Bu gerceve ile egitimciler, 6grenciler
icin tam anlamiyla bir kapsayici egitim olusturma amaciyla stireci géz 6niinde bulundurabilirler
(Anderson ve Boyle, 2014). Kisacasi, egitimin ekolojisi kavraminda belirtildigi gibi 6grenci
basarabilen, degerli ve katilimc1 bir birey olarak degerlendirmeli ve bireyin ¢evresindeki sistemlerin
bireyin egitimini nasil etkiledigi goz 6ntinde bulundurulmalidir.

Kapsayici egitimin amaci tim 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaclarmi karsilayabilmektir
(UNESCO, 1994). Kapsayiciegitim 6grencilerin kiilttirleri ve egitim sisteminin igerisinde bulundugu
politikalara cevap verecek uygulamalariicermeli, tim dezavantajli gruptaki 6grencilerin 6grenme
stirecine dahil etmeli (6rnegin sadece engelli 6grencilerin degil smiftaki travma gegmisi olan
ogrencilerin de kapsayici egitime dahil edilmesi gibi), tiim 6grencilerin egitim goérmesinin bir insan
hakki oldugu bilincini egitim modeli icerisine yerlestirmeli ve kapsayic1 egitimi kapsayict bir
toplumun parcasi olarak gormelidir. Ainscow ve ark. (2012), ekolojik modelin bazi1 bilesenlerini
aciklayarak kapsayici egitimi ti¢ ana baslhk altinda incelemislerdir; okul igerisinde, okul ile birlikte
ve okulun otesinde gerceklesen kapsayict egitim. Okul icerisinde olan sistem, kapsayici egitim
programlarmin dgretmenler, yoneticiler ve psikolojik danisman gibi okul bilesenleri tarafindan
ytiriittilmesini kapsamaktadir. Okul ile birlikte gerceklesen kapsayici egitim ise daha genis sistemi
icerisine alarak diger okullar1 ve okullarmn ortacgretim ve lise gibi daha ytiksek seviyelerini icine
almaktadir. Okulun 6tesinde gergeklesen kapsayici egitim ise sosyo-ekonomik ve politik durum gibi

19



egitim stireclerini etkileyen bilesenleri agiklamaktadir. Ainscow ve ark. (2012) tiim bu bilesenlerin
kapsayici egitim sistemini etkiledigini ve egitim stireclerinin bu temel basliklar1 g6z 6niine almadan
degerlendirilemeyecegini savunmuslardir.

Bu temel ilkeler g6z ontinde bulunduruldugunda her 6grenci, kendi ekolojik ¢evresinde
incelenerek 6zel egitim ihtiyaclar1 belirlenmeli ve bu 6grenciler icin kapsayici egitim uygulamalar
gerceklestirilmelidir. Istanbul i1 Milli Egitim Mudirligi (2014, s. 6) tarafindan hazirlanan BEP
planinda hangi 6grencilere bireysellestirilmis egitim plani yapilabilecegi su sekilde belirtilmistir:
“zihinsel yetersizligi olan bireyler, gorme yetersizligi olan bireyler, isitme yetersizligi olan bireyler,
dil ve konusma gticliigii olan bireyler, bedensel yetersizligi olan bireyler, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu olan bireyler, 6zel 6grenme giicliigiti olan bireyler, otistik bireyler,
tstiin/ ozel yetenekli bireyler, duygusal ve sosyal uyum giicliigii olan bireyler, stiregen hastalig
olan bireyler ve birden fazla yetersizligi olan bireyler”. Yakin bir zaman kadar sadece 6zel egitim
ogrencilerini kapsayan BEP uygulamalarmin genisledigini soyleyebiliriz ancak yurt disindaki baz1
calismalarda kapsama alinan bu grubun daha fazla cesitlilik icerdigi gortilmektedir. Ornegin, gecici
koruma altindaki 6grenciler, go¢ yasamis 6grenciler, siddete maruz kalmis 6grenciler, travma
yasamis 6grenciler, farkh fiziki 6zellikleri olan 6grenciler ve cinsel yonelimi farkl olan 6grenciler
bunlara 6rnek olarak verilebilir. Fakatliste ne kadar uzun olursa olsun sadece bu gruplarin kapsayici
egitime ihtiyaci olabilecegi diistintilmemelidir. Her birey biriciktir ve her bireyin kendi ekolojik
cevresinin yarattig1 6zel kosullar kapsayici egitimi gerektirebilmektedir.

Bronfenbrenner (1970) 6grencilerin 6grenme stirecinde iki belirleyici faktoriin oldugunu
savunmaktadir. Bunlardan birincisi dgrencilerin ekolojik cevreleri ve ikincisi ise bu cevrelerin
birbirleriyle iligkileri ve etkilesimleridir. Ogrencilerin gevresini ve bu cevrelerin birbirleriyle
iliskilerini inceleyebilmek i¢in Bronfenbrenner (1970) ekolojik sistem modelini gelistirmistir. Ayrica,
ogrencilerin egitim ekolojisini anlamak adma “kapsayic1 egitimin ekolojisi” baslikli bir model daha
gelistirilmistir (Anderson, Boyle ve Deppeler, 2014).

Sekil 1. Ekolojik yaklasimda 6grenci
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Sekil 1’de gosterildigi gibi, 6grencilerin icerisinde bulundugu cevre dort sisteme ek olarak
tim sistemleri igine alan krono sistemin de eklenmesiyle bes sitem tizerinden 6zetlenmektedir.
Mikro sistem 6grenciyi merkezde tutar fakat 6grencinin birincil olarak etkilesimde oldugu akranlar,
ogretmenleri ve ailesini de icermektedir. Mezo sistem ise mikro sistem ile iliski icerisinde bulunan
temel sistemleri icermektedir. Bunlara ogrencinin akranlari, ogretmen, aile gibi gruplarm
birbirleriyle iliskileri 6rnek olarak verilebilir. Egzo sistem ise dgrencinin anlik olarak icerisinde
bulundugu resmi ve resmi olmayan tiim yapilari icermektedir. Ogretim yontemleri, ebeveynlik
stilleri, okulun kilttirti ve ideolojisi gibi durumlar bu sistemin igerisinde degerlendirilebilir.
Dordiincii sistem olan makro sistem ise tum diger sistemleri i¢ine alan kiilttirti icermektedir. Bu
sistemin icerisinde devletin egitim politikalari, sosyal olarak yapilandirimis egitimle ilgili
diistinceler ve egitime bakis acist bulunmaktadir. Besinci sistem olan krono sistem ise tim
sistemlerin zaman igerisindeki degisimini ve birbirleriyle olan etkilesimlerini icermektedir. Ttim bu
sistemler birbirleriyle iliski icerisindedir ve bu sistemler icerisindeki her faktor diger sistemler ile
iliski ve baglant1 icerisindedir (Anderson, Boyle ve Deppeler, 2014).

Kapsayic1 egitim ise tim bu sistemleri goz ontinde bulundurarak 6grencinin sistemin
neresinde bulundugunu, sistemlerin bu 6grenciyi nasil etkiledigini arastirmahdir. Bireylerin
ogrenme durumlarini etkileyen birbirinden farkli durumlar gerceklesebilmektedir. Kapsayici
egitimin amaci, 6grencilerin 6grenme ortamlarindan en yiiksek fayday: alabilmeleri adma
ogrencilerin ekolojik cevrelerinin incelenerek ihtiyaglar1 olan diizenlemelerin yapilmasim
icermektedir. Tahir, Doelger ve Hynes (2019) yaptiklar1 calismada ekolojik bilesenlerin kapsayict
egitim {izerindeki etkisini inceleyerek iki okuldan 10 katilimci ile goriismeler gerceklestirmistir. Bu
calisma sonucunda, kapsayict egitimin ekolojik modelin ttim sistemleri tarafindan etkiledigini
ortaya ¢ikarmuslardir. Mikro sistem seviyesinde sinif ortaminin, kaynaklarin, 6grenme araglarmm
ve 0grenciler arasmndaki etkilesimin; mezo sistem seviyesinde ise 6grenci 8grenimini destekleyecek
farkl is birliklerinin; egzo sistem seviyesinde okul politikalarmin, yonetimin ve okul yapismnin;
makro sistemde ise okul disarisinda var olan ayrimci ve 6nyargil sdylemler gibi yapilarin okuldaki
kapsayici egitim stirecinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ekolojik kuram perspektifinden bakildiginda kapsayici egitim ortaminin saglanmasi ve tim
ogrencilerin saglikh bir sekilde bu stirecten faydalanabilmesi i¢in tiim paydaslarm ve sistemlerin
birlikte is birligi icinde calismasmin ve katki sunmasmin ne kadar énemli oldugu bir kere daha
ortaya cikmaktadir. Deppeler (2013) da kapsayict egitim siirecinde is birliginin 6nemini
vurgulamustir. Hem 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerini olumlu yonde etkilemek hem de okul
icerisinde yapilacak degisiklikleri desteklemek amaciyla okulda is birligi kurmanin ve birlikte
calismanin nemli oldugunu, okul yonetiminin ve 6gretmenlerin okuldaki kapsayici egitim siirecini
etkileyen tiim sistemleri goz ontinde bulundurarak sorun ¢dzme becerilerini kullanmasi,
toplumdaki cesitliligi destekleme ve daha kapsayici bir toplum ve ayni zamanda okul ortamu
yaratmada anahtar noktada oldugunu savunmustur. Benzer sekilde Boyle ve ark. (2011), kapsayici
egitim stirecinde okul psikolojik danismanlarive 6gretmenlerin cevrelerinden izole olmadiklarinda,
kapsayici egitimin amacma ulastiklarmi belirtmislerdir. Bu calismada 43 6gretmen ve yerel
yoneticilerle yar1 yapilandirilmis gortismeler yapan arastirmacilar, 6zellikle 6gretmenlerin akran
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gruplarmdan stire¢ igerisinde destek aldiklarini1 vurgulamuslardir. Okul yoneticileri, kapsayic
egitime karsi olumsuz diistincelere sahip olsa bile 6gretmenler akran gruplarindan destek alarak
kapsayici egitim stirecine katki sagladiklarmi ve bunun faydasini gordiiklerini belirtmislerdir. Bu
calismadan da anlasildigi gibi, okulun tiim sistemleri kapsayiciegitim stirecini etkilerken bu stirecin
bilesenlerinin kendi aralarindaki paylasim olan mezosistem de tek basina stire¢ tizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Sonug olarak, ttim 6grencilerin ihtiyaclarina hitap eden ve haklarimm gézeten basarih
bir kapsayici egitim ortaminin saglanmast Ainscow’un (2002) da belirttigi gibi okul yoneticilerinin
tutum ve davranislarma ve diger okul personelinin kapsayici okul kiltiirti olusturulurken
gosterdikleri icten destege baghdir.

Ayrica ekolojik model bakis agisiyla kapsayicr egitimde 6grencilerin 6zel ihtiyaclarmnm
anlasilmasi ve giderilmesi i¢in okul igindeki kaynaklarin yetersiz olmasi durumunda okul disindaki
tiim sistem ve kaynaklarin calismalarakatkisunmasi gerekmektedir. Akademik, sosyal ve duygusal
konularda 6grencinin ihtiyaclar1 ve yeterlikleri farkli olabileceginden farkli alanlarda 6grenci
yeterlilikleri 6gretmenleri tarafindan arastirilmalidir. Bu farkh ihtiyaglar okul icerisinde
kargilanamiyorsa okul dist sistemlerden destek alinmalidir. Ornegin, eger 6grenci okulda egitim
verilen dili konusamiyorsa ya da herhangi bir 6zel egitim gereksiniminden stipheleniliyorsa
(disleksi, otizm, iistiin yetenek ya da zeka geriligi gibi) uzman kisilerden yardim alinmalidir. Dil
bilmeyen 6grenciler icin dil bilen kisilerden destek alimmasi, 6zel egitim gereksinimleri i¢in ise tamn
testleri uygulayan ve/veya bu alanda uzman olan 6zel egitim uzmani, psikolog ve psikolojik
danismanlardan yardim alinmasi gerekmektedir. Finlandiya’da bu tiir desteklerin stirekliligi i¢in
her okulda bir 6zel egitim kapsayic1 6gretmeninin calistigy belirtilmektedir (Takala ve ark., 2009).
Kirsal bolgelerdeki okullar icin ise gezici kapsayicit 6gretmenler gorev yapmakta ve gerekli
durumlarda okullara ve bolgeye giderek 6grencilere, 6gretmenlere ve ebeveynlere farkli destekler
sunmaktadirlar (Lynch ve McCall, 2007).

Bu baglamda savas nedeniyle go¢ etmis bir ailenin ¢ocugu olan 6grenciyi kapsayici egitimde
ekolojik model perspektifinden ele alacak olursak. Ogrencinin éncelikle mikro sistemindeki ailesi,
ailesinden ya da akrabalarindan kimlerin yaninda oldugu ve kimlerle yasadig: degerlendirilmelidir.
Daha sonrasinda mezo sistemin bir pargasi olarak aile icerisindeki iliskiler, ailenin okul ile iligkisi
incelenmelidir. Bu sistem incelenirken, aile dil bilmedigi i¢in okul ya da gevresi ile iletisim kurmakta
zorlanmasi, giinliik hayattaki ihtiyaglar: igin terciiman aramasit gibi durumlar 6rnek olarak
verilebilir. Egzo sistemde ise 6grencinin geldigi kiiltiir ile icinde bulundugu kiilttir arasimndaki okul
kiiltiirii farky, yer degistirirken kullanilan g yollari incelenmelidir. Ozellikle 6grencinin kullandig
goc yolu, 6grencinin go¢ deneyimini anlamada biiytik bir 6nem tasimaktadir. Smirdan yiiriiyerek
gelen bir 6grenciicin aile ya da tanidiklarini gé¢ yolu tizerinde kaybetme ve siddet olaylarma daha
fazla maruz kalma riski bulunurken, ucakile sinir degistiren ve baska bir tilkeye go¢ eden bir 6grenci
icin bu tiir travmatik deneyimlere maruz kalma riski daha diistiktiir. Bu nedenle, farkli go¢ yollarm
kullanan 6grencilerin farkli deneyimlerinin olabilecegi ve bu stirecte yasamis olabilecekleri
deneyimler goz oniinde bulundurulmahdir. Makro sistem ise 6grenciyi goce stirtikleyen tim
catisma durumunu igermekte ve Ogretmenlerin bu gatisma durumunun dogasini ve siiresini
anlamaya yonelik calismalar yapmasi gerekmektedir. Catisma stiresi uzun soluklu bir zaman
dilimini icerdiginde, 6zellikle cocuklarin akranlarindan uzak kalma, egitimlerine ara verme ve
ebeveynleri tarafindan ihtiyaglarmin karsilanamamas: gibi durumlar nedeniyle incinebilirlik
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seviyeleri artmaktadir. Krono sistem ise tiim bu sistemlerin zaman icerisindeki etkilesimini, savas
ve gocmenlik durumunun zaman igerisinde 6grenci tizerindeki etkisini ve go¢ nedeniyle ortaya
¢ikan sorunlari incelemede 6gretmenlere yardimc olabilir.

Sonug

Son birkag yila kadar Tiirkiye’de kapsayicilik ile ilgili ytiirtitiilen arastirmalar ve projeler
agirlikh olarak 6zel egitim alaninda olmustur ve bu calismalarda kapsayici egitim kavrami yerine
genellikle kaynastirma kavrami kullanilmistir (Demir ve Agar, 2010; Sarag ve Colak, 2012). Gegici
koruma altindaki ¢ok sayida ¢ocugun Turk Egitim Sistemine dahil olmasiyla birlikte hali hazirda
var olan cgesitlilik ve ihtiyaclar daha da belirgin hale gelmis ve gercek manadaki kapsayic1 egitime
duyulan ihtiyag artmistir. Bu ihtiyaca paralel olarak Milli Egitim Bakanhg (MEB) pek ¢ok proje
ylritmustiir. Yirttiilen bu projeler ve projelerde ele alinan konular Tiirkiye’de kapsayici egitime
artik daha genis bir perspektiften bakildigin1 gostermektedir. Bu ¢calismada, ileride yapilacak olan
arastirma ve projelere katki saglayacag: diistintilen kapsayici egitimin ekolojisi ele almmustir.
Bronfenbrenner’mn (1970) 6ne stirdiigii ekolojik model, 6grencilerin icerisinde bulunduklari sosyal,
ekonomik ve politik sistemleri de icerisine alarak egitim stirecini degerlendirmektedir. Bu model,
ogrenciyi daha iyi tanimak ve 6grencinin ihtiyaclarina yanit verebilmek i¢in oldukca ¢nemlidir.
Ekolojik modelin bes sistemi gtz oéntinde bulundurularak tiim okul bilesenlerinin bu sistemler
konusunda farkindalig: arttirilmalidir. Kapsayici egitim uygulamalar: ancak sistemlerin hepsine
etki edilebildiginde yani toplumun geneline yansidiginda stireklilik kazanacaktir.
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Inclusive Education and Ecological Model

Extended Summary

The student structure in schools is getting more diverse and different needs to arise in the
educational processes of students with differences (Gonski, 2011; Ozel, 2018; Rashid & Tikly, 2010).
In connection with this, dropout numbers have increased rapidly in recent years due to exclusion,
economic reasons, and socio-economic structure (OECD, 2020; Zorbaz & Ozer, 2020). Even though
resources for education are tried to be distributed equally, out-of-school factors in economic and
social situations cause different educational opportunities. It is indisputable that the quality of
education should be the same for everyone. But how to do this is anissue thatis currently being
discussed. The issue of how to distribute educational resources equally and how to reach each
student equally reveals the concept of the ecological model. This article will discuss the role of
inclusive education, which takes into account the differences of each student, in the framework of
the ecological model and in ensuring educational equality.

Inclusive Education

Education, published in 1948, and Turkey's Human Rights, which was sighed in 1950 as a basic
human right has been recognized by the Universal Declaration. With this contract, individuals
should be supported for their healthy development and taking an active role in society (Stubbs,
2008). As stated in Article 26 of this declaration, every individual has the right to education, and
education should aim at the full development of individuals and "strengthening respect for human
rights and fundamental freedoms" (Universal Declaration of Human Rights, 1948, article 26).
Inclusive education was introduced to the education world for the first time with the Salamanca
Declaration (UNESCO, 1994). According to the United Nations Science and Culture Institute
(UNESCO, 2017), inclusive education is defined as a process that focuses on and responds to the
various needs of the people who receive an education. The aim of inclusive education is to increase
the participation of trainees in learning activities and to reduce exclusion and discrimination in
education. It is aimed to facilitate the learning of the whole education system by including teachers
and students and to embrace the benefits of diversity. As Slee and Alan (2001) stated, inclusive
education is not just a concept related to special education. Inclusive education includes all students
who have problems with learning and participation and all other students. Because the task of the
education system is to create a suitable environment for all students to learn and to teach them to
live in a diverse society (Black-Hawking, 2010).

Ecological Model

Bronfenbrenner (1970) argues that students' ecological environment has an impact on their
success. According to Bronfenbrenner, the development of individuals should be seen as a process
and this development should be examined considering the influence of all actors (Anderson, Boyle,
& Deppeler, 2014). The educational processes of the students are not only related to their situation
within the school but also the language and language skills spoke at home, the safety and hygiene
conditions in the school or school environment, access to education, how and to what extent the
family is involved in education, the student's financial resources, the teachers and the school's
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financialresources, the school'sIt is concerned with many situations such as discrimination and hate
speech against a particular group in the environment (Stubbs, 2008).

When we evaluate the ecology of inclusive education (Anderson, Boyle, & Deppeler, 2014),
taking into account Bronfenbrenner's (1970) ecological model, we can identify students' micro-
systems (such asthe curriculum, classroom situation), meso-systems (student's relationship with the
micro-system), exhaust systems (resources). We must consider the macro systems (such as the
educational system, the policy context, the social context, and the national context), and school
policies, school culture, and ideologies. In other words, ecological inclusive education considers all
systems that affect students, puts the student at the center of education, and tries to learn about the
relationship and effects of these systems. Ecological inclusive education provides a framework for
individuals to explore processes and situations. With this framework, educators can consider the
process in order to create a fully inclusive education for students (Anderson & Boyle, 2014). In short,
as stated in the concept of the ecology of education, the student should be evaluated as a successful,
valuable, and participatory individual, and it should be considered how the systems around the
individual affect the individual's education.

The microsystem keeps the student at the center but includes peers, teachers, and family with
whom the student interacts primarily. Mesosystem, on the other hand, includes the basic systems in
relation to the microsystem. The relations of groups such as students' peers, teachers, and families
can be given as examples to these. The exo-system includes all the formal and informal structures
that the student is in instantly. Situations such as teaching methods, parenting styles, culture, and
ideology of the school can be evaluated within this system. The fourth system, the macro system,
includes the culture thatincludes all other systems. Within this system, there are educational policies
of the state, thoughts about socially structured education, and a perspective on education. The fifth
system, the chrono-system, includes the change of all systems over time and their interactions with
each other. All these systems are in relation to each other and every factor in these systems is in
relation and connection with other systems (Anderson, Boyle, & Deppeler, 2014).

Conclusion

Research and projects conducted with respect to inclusiveness until recent years in Turkey
generally has been in the field of special education and generally the concept of mainstreaming in
these studies was used (Gokdere, 2012; Oztiirk, Ballioglu & Sen, 2014). Children under temporary
protectioninrecent years to participate in the educational processand a lot more diversity in Turkey
have come to the agenda again the need for an inclusive educational environment to be visible and
carried out with regard to this project has gained momentum. Equality in education has gained
importance as the issue of diversity is seen more in schools.

The ecological model proposed by Bronfenbrenner (1970) evaluates the education process by
including the social, economic and political systems in which students are located. This model is
very important in order to know the student better and to respond to the student's needs.
Considering all five systems of the ecological model, the awareness of all school components about
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these systems should be increased. Inclusive education practices will gain continuity when they can
affect all systems.
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