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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Nitelikli Bir Okul Oncesi
Egitim Programinda Bulunmasi Gereken Ozelliklere Iliskin
Goriislerinin Incelenmesi

The Opinions of Preschool Teachers on the Importance of
Necessary Features That Should Be Found in a Quality
Preschool Curriculum

Mehmet Oguz GOLE*, Z. Fulya TEMEL**

Oz: Tarama modeli kullanilarak tasarlanan bu arastirmanin amaci, okul éncesi 6gretmenlerinin nitelikli
bir okul 6ncesi egitim programinda bulunmasi gereken 6zellikleri hakkindaki goriislerini incelemektir. Bu
amagcla arastirmanin Orneklem grubuna; 2013-2014 egitim 6gretim yili igerisinde Afyonkarahisar il
merkezinde, Afyonkarahisar’a bagli Bolvadin, Cay, Emirdag ve Suhut ilge merkezlerinde gérev yapmakta
olan 181 okul oOncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmada verilerinin toplanmasi siirecinde,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmeni Bilgi Formu” ve “Program Niteligi
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Buna gére; PNDO’de yer alan maddelerin nitelikli bir okul dncesi
egitim programinda bulunmasimin okul dncesi dgretmenlerine gore “olduk¢a dnemli” oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yapilan analizler neticesinde; Program Niteligi Degerlendirme Olcegi’nde en yiiksek puani
alan maddenin dordiincli madde oldugu belirlenirken; en diisiik puani alan maddenin ise altmus birinci
madde oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim, okul dncesi egitim programi

Abstract: The purpose of this study is to analyze the views of preschool teachers on features that should
be found in a quality preschool education program. The research was based on descriptive survey model.
181 preschool teachers working in city center and in several districts of Afyonkarahisar —namely
Bolvadin, Cay, Emirdag and Suhut— in 2013-2014 school year constituted the sample of the research.
“Preschool Teacher Information Form” and “Program Quality Assessment Scale” were used to collect
data. In this research that progress, validity and reliability check is performed we have reached this
conclusion: being included of items of in PNDO in the preschool education program is “Very Important”
according to preschool teachers. The item m4 took the highest point in Program Quality Assessment
Scale. The item m61 took the lowest point in Program Quality Assessment Scale.

Keywords: Preschool education, preschool education program

Giris

Ertiirk’e (1986) gore egitim; bireyin davranislarinda kendi yasantilart yoluyla planli ve kasith
olarak istendik degisikler meydana getirme siirecidir. Tezcan’a (2009) gore ise egitim, bireyin
yasadig1 toplumda yetenegini, tutumlarimi ve olumlu degerdeki diger davranig bigimlerini
gelistirdigi siiregler toplamidir. Her iki tanimdan da anlasilacagi iizere egitimin farkli anlamlart
daha kapsamli bir egitim tanimin yapilmasi gerekliligini dogurmustur. Bu baglamda egitim;
bireyin ve toplumun tam anlamiyla gelisimine ortam hazirlayan ve sonugta da her ikisinin
maksimum mutluluk ve refahtan memnuniyet duyacagi maksatli, bilingli veya bilingsiz,
psikolojik, sosyolojik, bilimsel ve felsefi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. (Ertiirk, 1986,
Tezcan, 2009, Kumar ve Ahmad, 2013).
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Cocuklar egitim-0gretim siirecinin baglangic1 olan okula bireysel bir varlik olarak
toplumdan ve evden getirdikleri deneyimlerle gelmektedirler. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin ilgileri,
ogrenme stilleri, kisisel 6zellikleri s6z konusudur. Okul dncesi egitim ¢cocuklarin birey olarak ve
grup iginde kendilik algilari, yeterlikleri bu donemde sekillenmesi agisindan Onemli rol
oynamaktadir. Ayrica okul Oncesi egitim doneminde; ¢ocuklarin okul basaris1 ve &grenme
kapasitesini etkileyen yoksulluk, engellilik, saglik-sosyal-fiziksel yonden dezavantajli olma gibi
birgok risk faktorii bulunmaktadir (Wortham, 2008). Tiim bu nedenlerle hem ¢ocuk hem de
toplumun geneli acisindan okul dncesi egitiminin gerekliligi fikri 6n plana ¢ikmaktadir. Okul
oncesi egitim; ¢ocugun dogdugu giinden, temel egitime basladig1 giin arasindaki yillar1 igerisine
alan ve cocuklarin sonraki yasamlarinda 6nemli rolii olan biitiin gelisim alanlarinin biiylik
6l¢iide tamamlandig, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak
tanimlanmaktadir. Bu noktada ¢ocuklarin yasaminda bu denli 6nemli olan okul 6ncesi egitimin
nitelikli bir sekilde yapilmasi i¢in egitim programinin iyi bir sekilde planlanmas1 gerekmektedir
(Erden, 2010; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2011:2; Kandir ve Kurt, 2010).

Iyi bir sekilde planlanmis nitelikli programlar, egitim niteligini ve diizeyini artirmakta
ve nihayetinde de egitim-6grenim siirecini etkilemektedir. Bu baglamda egitim programlarinin
niteliginin 6nemli bir yeri vardir. Egitim programlari; ¢agdas kuram ve yaklagimlar, toplumun
ihtiyaglari, cocuk ve genglerin ¢aga gore degisen 6zellik ve ihtiyaglari, hizla gelisme gosteren ve
degisen bilim ve teknolojinin verileri dogrultusunda siirekli olarak bir degerlendirme yapilmali
ve gelistirilmelidir. Ancak bu sekilde sosyokiiltiirel dinamizme uygun, nitelikli insan giiclinii
yetistirmek s6z konusu olmaktadir (Giirkan, 2012).

Cocuk merkezli egitim programlarinda, ¢ocuklarin en iyi sekilde Ogrenmeleri igin
cocuklarin tiim egitim etkinliklerinde aktif olmasi gerekmektedir. Cocuk merkezli programa
gore 6grenme, ¢ocuklarin yasantilarindan farkli olmadigi, yasant1 ve 6grenmelerin birbirleriyle
baglantili oldugu goriilmektedir. Cocuklarin programin merkezinde olmasi i¢in kazanimlar ile
ogretim etkinliklerinin neler olmasi gerektigi iyi bir sekilde diisiiniilmeli ve buna uygun
etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Cocuklara kazandirilacak istendik davranislar, bu
etkinliklerin planlanmasinda dikkate alinmasi1 gerekenlerin ilki olmasi gerekmektedir (Demirel,
2011).

Nitelikli programlarin planlayicilart olmalari beklenen okul oncesi 6gretmenleri, bu
siiregte egitim programinin yani sira ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 hakkinda sahip olduklari
bilgilerden de faydalanmaktadirlar. Boylece 6gretmen hem rehber olmakta, hem de 6grenme
merkezlerini programin kazanmimlari dogrultusunda diizenlemekte ve neticede de programin
kazanimlarinin gerceklesmesine olanak saglamaktadir. Ogretmenler bunlari yapip, gelisim
temelli programlart uygularken de ¢ocuklarin gelisimlerine gore hareket etmelerinden
kaynaklanan bir esneklige sahip olmaktadirlar (NAEYC, 2009).

Okul oncesi donemde uygulanan egitim programlari aym1 zamanda cocuklara ve
cocuklarin yasadiklar1 toplumlarin kiiltiirlerine uygun olmali, bu kiiltlirii yansitmali ve ayni
zamanda da uygulanabilir olmalidir. Egitim programi sadece etkinliklerden ibaret degil, bu
etkinliklerden c¢ok daha fazlasidir. Egitim programi, kazanimlar, igerik, pedagoji ve egitim
uygulamalar1 gibi ¢oklu bilesenlerden olusan karmasik bir kavramdir. Nitelikli okul Oncesi
egitim programlarinin bilesenleri; program, aile katilimi, aile-6gretmen-cocuk arasindaki
iliskiler, egitim ve degerlendirme olarak ifade edilmektedir (Akt: Wang, 2005, Frede ve
Ackerman, 2007, Temel, 2012).

Nitelikli okul oncesi egitim programlari, ¢ocuklarin kisilik gelisimini destekler, giiven
duygusunu kazanmalarin1 ve yasam boyunca basarili olma gibi becerileri edinmelerini saglar
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006, 47). Bu dogrultuda okul &ncesi déonemdeki ¢ocuklarin
bilgi ve beceri edinmesi, toplumsal degerleri i¢sellestirmesi ve bu degerleri hayata gegirebilmesi
ancak planl bir egitim ile olabilecektir. Bu egitim programimi uygulama goérevi de egitimciye
diismektedir (Aydin, 2010).

Programin uygulanmasi hususunda egitim siirecinin iyi bir sekilde planlanmasi, ilk
olarak uygulamay1 kolaylastirmakta ardindan da ogrenmenin kaliciligini artirmaktadir.
Ogretmenler egitim programi yaklasimlar, ilkeleri, igerigi ile ilgili olan bilgilere sahip olmakta
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ve bu bilgiler 1s181nda da egitim ortamin1 diizenlemekte, ilgili yontem ve teknikleri segmekte ve
egitim siirecin nitelikli bir sekilde planlaylp, programin uygulamasini yapmaktadirlar
(Daglioglu, 2009). Asagida okul dncesi egitim programlarinin niteligi ile ilgili temel bilesenlere
yer verilmektedir:

Okul 6ncesi egitim programinin niteligi ile ilgili temel bilesenler

Program

Cocugu merkeze alan gelisimsel okul Oncesi egitim programlari, ¢ocuklar1 destekleyen ve
onlarin etkin olduklar1 nitelikli egitim ortaminin olmasi gerekliligini vurgulamaktadir. Okul
Oncesi egitim programlart incelendiginde, ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmelerine destek
olmak i¢in Ogretmenlerin gelistirdigi etkinlikler, firsatlarin hazirlanmasit ve cocuklar i¢in
tasarlanan programin siire¢ icerisinde ortaya ¢ikan her seyi kapsadigini belirtmektedir. Program
bu siire¢ icerisinde gocuklarin gereksinimleri hakkinda bilgi sahibi olmada, egitimciye uygun ve
uyarici egitim tecriibesi saglamaktadir (Giiler, 2004, Akt: Lawrence, 2010, Zembat, 2007).

Tirkiye’de farkli yillarda okul Oncesi egitim programi gelistirilmis ve uygulamaya
koyulmustur. 1989 Okul Oncesi Egitim Programi, belirtilen yas grubu cocuklarmnin egitim
amaglari, giinliik faaliyet ¢izelgeleri ve her 4-5 yas grubu i¢in Ornek {initeler listesine yer
verilmistir. Bununla birlikte programda farkli yeni {initeler ve konular alinabilecegi veya mevcut
iinite ve konulardan ¢evreyle uyumlu veya ilgili olmayanlar ¢ikarilabilecegi belirtilmistir. 1994-
1995 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan yeni program konu merkezli bir
yaklasimdan ayrilarak cocuk merkezli bir yaklasimi benimsemistir. Bu programda, yaparak-
yasayarak 6grenme ilkesi temel alinmis ve farkli imkanlara sahip bolgelerde uygun etkinliklere
imkan saglayan esnek bir program olma 6zelligi tasimaktadir (Akt: Yazar, 2007).

2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nda konular veya iiniteler programdan ¢ikarilmustir.
Konular ve iiniteler yerine “hedefler” merkeze alinarak daha esnek bir program meydana
getirilmistir. Program gelistirilmesi asamasinda, okul 6ncesi egitimle ilgili diger farkli program
yaklagimlar1 incelenmis ve yaraticiligin planlanan her etkinlikte yer almasinin gerektigi
belirtilmistir. Cocugun ve programin degerlendirilmesinin yani sira ilk defa 6gretmenin kendini
degerlendirmesi bu programda yer almaktadir (Akt: Yazar, 2007, Diisek ve Donmez, 2012,
Sapsaglam, 2013).

2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer verilen kazanimlar, ilkdgretim programinda
yer alan ortak becerilerin tamamini kapsamakta ve problem ¢6zme, iliski kurma, karar verme,
cevre bilinci, yaraticilik ve farkli pek ¢ok becerinin, programdaki kazanimlar dogrultusunda,
oyun merkezli etkinliklerle, cocugun aktif katilimini ve bilgiye kendisinin ulasarak bilgiyi
yapilandirmasi yoluyla kazanilmasi hedeflenmektedir. 36-72 aylik cocuklara yonelik olarak
hazirlanan bu program “gelisimsel” bir programdir ve ¢ocugun biitiin gelisim alanlarinin
gelistirilmesi temel almmaktadir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesi ile birlikte biitlin gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizliklerin Oniine
gecilmesini amag edindigi igin destekleyici ve dnleyici boyutlari olan ¢ok yonlii bir programdir.
Programda kazanim ve gostergeler temel alinmaktadir. Kazanimlarsa cocuklar tarafindan
basarilmasi gereken sonuglar1 gosterir yani ¢ocuklarin 6grenmeleri gereken becerileri, bilgileri
ve yetkinlikleri olusturmaktadir. Programla birlikte yiiriitiilmesi i¢in “Okul Oncesi Egitim
Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Programi” yer almaktadir (MEB, 2006, MEB, 2013).
MEB 2013 programi ¢ocuk merkezli bir programdir. Program esnektir, sarmaldir, eklektiktir,
dengelidir ve oyun temelli bir programdir. Programda c¢ocuklarin kesfederek 6grenmelerine
oncelik verilmektedir ve cocuklarm yaraticiliklar1 desteklenmektedir. Programda giinliik yagam
ve yakin c¢evre olanaklarinin kullanilmasi desteklenmektedir. Programda kazanim ve
gostergelerin kazandirilmasinda konulardan ara¢ olarak yararlamlmaktadir. Oncelikli hedef
kazanmimlarin ve gostergelerin kazandirilmasidir. Programda cocugun yasadigi kiiltiiriin
degerlerini tanimalarina ve kiiltiirel ve evrensel degerleri benimsemelerine 6nem verilmektedir
(MEB, 2013). 2013 Program ise 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerini de dikkate
alarak, biitiin cocuklara Ogrenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmay1
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hedeflemektedir. Bu nedenle programda 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin uyarlama bolumu yer
almaktadir. Ayrica programda c¢ocuklarin gelisimini desteklemek ve programin basarisini
arttirmak i¢in aile katilimi etkinlikleri yer almaktadir. Ayrica cocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesinde ve ekip ¢alismasmin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢im Ogretmenlerin
rehber 6gretmenlerle is birligi iginde ¢alismasi desteklenmektedir (MEB, 2013).

Nitelikli okul oncesi egitim programinin etkili olabilmesi i¢in bazi gdstergelerin
programin igerisinde olmasi gerekmektedir. “Bu gostergeler: Cocuklar aktiftir, programin
hedefleri net bir bicimde tamimlanmir ve ilgili herkes tarafindan anlasilabilmelidir, programin
icerigi ve uygulanmast ¢ocuklarin onceki o6grenmeleri iizerine dayandirilmalidir, program
kapsayicidir” olarak belirtilmektedir. Nitelikli bir okul 6ncesi egitim programi, ¢cocuk gelisimi
ve Ogrenme ilkeleri g¢evresinde diizenlenmekte, beceriler; arastirma, oyun odakli &gretim
yontemleriyle kazandirilmakta, program; ¢ocuklarin her tiirlii bilgiyi kesfederek, diisiinerek ve
sorgulayarak ulasabilmeleri igin imkan saglamakta ve kullanilacak olan egitim ve O6gretim
stratejileri ¢ocuklarin gelisimlerine, yetenek ve yetersizliklerine uygun olarak secilmektedir.
Onceki dgrenmeler ve yasantilar dnemlidir. Profesyonel standartlar ile program arasinda uyum
olmasi gerektigi belirtilmektedir (NAEYC ve NAECS/SDE, 2003).

Aile katilimi

Nitelikli okul oncesi egitim programlart, aileyi egitim programinin tiim alanina dahil etmektedir.
Aileler ¢ocuklar hakkinda bilgi almak i¢in en Onemli kaynaklardir ve program bu kaynakla
iletisim iginde olunmasi i¢in imkanlar saglamaktadir. Aileler, etkinliklere katilmak, ebeveynlik
becerilerini gelistirmek i¢in ve cocuklarin gosterdigi gelismeyi ailelerle paylasma konusunda
imkanlara sahiptir. Ogretmenler kullandig1 programi, programin hedeflerinin ne oldugunu, neler
kazandiracaklarini, ailenin programdaki yerinin ne oldugu agiklayarak, ebeveynlerin program
ile ilgili bilgi sahibi olmalarini saglamaktadir (Espinosa, 2002).

Cocuklarin 6grenmelerinde, aile katilimi arttikca, cocuklarin da performanslart arttigi
i¢in aile katilim ¢aligmalari, her tiir ve her yastaki ¢ocuk i¢in gegerlidir. Aileler gocuklarin okul
hayatlarini, okullarda yapilan etkinliklere ve yapilacak olan konferanslara katilarak
desteklemektedir. Aileler, ev ortamini egitici bir ortam olarak diizenleyerek, kazandirilmak
istenen davranis i¢cin model olarak ¢ocuklarin becerilerini gelistirmelerine yardimei olmaktadir
(Akt: Ondieki, 2012).

Aile egitimi ve katilimi, okul ve ev arasindaki devamlilig1 destekleyerek kazanilan bilgi,
beceri ve tutumlarin kaliciligini saglar. Bu nedenle MEB 2013 Programi’nda “Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi
(OBADER)” hazirlanmistir. Ogretmenlerin programla birlikte bu rehberi de etkin bir sekilde
kullanmalar gerekmektedir (MEB,2013).

Aile-dgretmen-cocuk arasindaki iliskiler

Ogretmen-gocuk arasindaki iliskilerin niteligi, cocuklarin gelisimini olumsuz etkileyebilecek
etmenlerin 6niine gecilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Bu iligkilerin nitelikli olmasi igin
cocukla Ogretmen arasinda kurulacak olan iligkiler; {ist seviyede yakinlik, diisiik seviyede
catisma ve ¢ocuklarin akademik basarisina ve sosyal gelisimlerine katkida bulunacak siirecleri
icerisinde barmdirmaktadir (Akt: Kildan, 2011).

Olumlu 6gretmen-gocuk iligkileri, ¢ocuklarin gelisimlerine, sosyal ve akademik
becerilerin kazanilmasina, yapmakta oldugu pozitif katkilarla ¢ocuklar igin Onemli sosyal
kaynaklar olmaktadir. Ogretmenleri ile olumlu iligkiler gelistiren gocuklarmn, simif igerisindeki
olumlu davranms sergilemeye daha egilimli olmakla beraber 6grenmeye hazir olduklarinin da
mesajin1 vermektedir (Rudasill, Rimm-Kaifman, Justice & Pence, 2012). Grubun deger verilen
ve katki saglayan bir iiyesi oldugu diisiincesi cocuklara hissettirilerek, cocuklarin aidiyet
duygusunu kazanmalari, 6z saygilarini ve giiven duygusunu gelistirmeleri konusunda gocuklar
desteklenmektedir (Stonehouse, 2010).
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Egitim sUreci

Cocuklarin ve 6gretmenlerin egitim siirecindeki rollerine ve sorumluluklarina su sorularla cevap
aranmalidir; Egitim siirecinin amaci nedir? Cocuklarin kolay 6grenmesi icin neler yapilabilir?
Egitim siirecini kolaylastirmak i¢in 6gretmen davranmiglari nasil olmalidir? Bu sorular egitim
sirecinin amaglari, ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri ve davraniglarin neleri
kapsayacagina, belirlenen hedeflere ulasmak icin kullanilacak ydntem, teknik, Ogretmen
davranislart ve ¢evre imkanlarmmin ne olmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bu sorulara
verilecek olan cevaplar etkili ve nitelikli egitim ortamlarinin diizenlenmesini saglamaktadir
(MEB, 2006).

Ogretmen, cocuklarin bireysel ihtiyaclarini dikkate alan, fikirlere ve kendiliginden
olusan oyunlarina karsi duyarli olan giinlik planlamalar yapmaktadir. Ogretmenlerin
calismalarini giinliik olarak tanimlayabilecek; zaman, alan ve kaynaklarin en etkin kullanimu ile
egitimin sorunsuz bir sekilde isleyisini saglayabilecek kadar detaylandirmaktir. Ogretmen,
yapacagi giinliik planlamada;

e Yakin zamanli gézlemlerini ve ¢ocuklarin degerlendirmelerini goz oniinde tutmak,

e (Cocuklarin yasantilari, etkinlikleri ve becerilerinden yola c¢ikarak, potansiyelleri
dogrultusunda yeni 6grenmeleri tesvik edecek veya onceki ogrenmeleri pekistirecek
olan orta vadeli planinin gerceklestirebilir olmasini saglamak,

e Oyunlar ve diger etkinlikler araciligiyla 6grenmeyi desteklemede yetiskinlerin rollerini
agiklamak,

e Planlanmamis etkinliklere yer verebilecek ve cocuklarin fikir ve amaglarina cevap
verebilecek kadar esnek olmak,

e Program kapsaminda cocuklarin gozlemlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in firsatlar
yaratmak,

e Oyun etkinliklerini ¢ocuklardan gelen geri doniisler 1s18inda degistirerek, tiim
cocuklarin ilerleme kat edebilecekleri olanaklar saglamak,

e Her bir planda, ¢cocuklarin etkinliklerinin degerlendirilmesi ve degerlendirme verilerine
gore siradaki planlarin sekillenmesine yol gostermektir (Department of Education
Northern Ireland, 2013).

Programinmin degerlendirilmesi

Program siirecinde Ogretmenler, ne Ogreteceklerine, icerigin diizenlemesine, kullanacaklari
yontem ve tekniklere karar vermelidirler. Ayrica 6gretmenler, ¢ocuklarin ilerlemelerini, nasil
degerlendireceklerine ve bunlari ailelere nasil rapor edeceklerini de belirlemelidirler. Biitiin
bunlar 6gretmenlerin daha etkin bir egitimci olmalarimi ve profesyonel becerilerini gelistirmeleri
anlamlarina gelmektedir (Wortham, 2008). Bu baglamda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda degerlendirmeye deginmek yerinde olacaktir.

Okul oncesi egitim programinda degerlendirme, gocuklarin, programin ve §gretmenin
kendini degerlendirmesi olarak yer almaktadir. Okul Oncesi egitim, cocuklarin bireysel
farkliliklarini dikkate alarak degerlendirilmesini zorunlu kilmakta ve ¢cocugun gelisimini takip
etmek i¢in hazirlanan gelisim gozlem formlari ile kayit altina alinmaktadir. Cocugun biitiin
gelisim alanlarin1 kapsayan bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin Gzetlenmesi ise gelisim
gozlem formlarindan edinilen bilgilere dayali olarak gelisim raporu ile yapilmaktadir (MEB;
2013).

Programin degerlendirilmesi i¢in &gretmenler uyguladiklar aylik plan ve etkinlikleri
her boyutuyla ele almaktadir. Planlanan ve uygulanan egitim siirecinin tutarli olup olmadigi,
yeni gereksinimlerin neler oldugunu belirlemeleri gerekmektedir. Egitim siirecinin program ile
ilgili degerlendirmeleri, aylik planlarin degerlendirilmesine 151k tutmaktadir. Bir yil boyunca
yapilan aylik degerlendirmeyle de yilin genel degerlendirmesine ulasiimaktadir. Ogretmenlerin
kendilerini degerlendirmeleri; yaraticiliklarimin gelismesi, yansitmact 6gretmen olabilmeleri ve
eksiklerini gormelerini saglayarak kendilerini giiglendirebilmelerini saglayacaktir (MEB; 2013).
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Programin degerlendirilme siireci; ¢ocuklarin gelisimine ve 6grenmelerine yonelik veri
toplamanin ¢oklu asamalarini, programin kazanim ve gostergeleri dogrultusunda degerlendirme
siirecinin Onemini saptamay1, degerlendirme sonucunda elde edilen bilgiyi, bireyler ve
programlar i¢in yapilacak planlamanin kapsaminda kullanmay1, sonuglar ailelerle ve diger ilgili
kisilerle paylagsmay1 icermektedir. Degerlendirme uygulamalarinin ¢ok yonlii olmasi, dogru bir
degerlendirme icin Onemli kabul edilmektedir. Boyle bir durum, “herkese uyan” bir
yaklagimdan ziyade farkli araglara ve tekniklere bagvurmanin gerekli oldugu okul 6ncesi egitim
degerlendirmeleri kapsaminda gegerli olmaktadir (Ledoux, Yoder & Hanes, 2010).

Programin degerlendirilmesi yapilirken, belirlenen hedeflere ulasmadaki sonuglar,
cocuklarin etkinliklere katilim diizeyi, egitim ortaminin diizenlenmesi, kullanilan materyallerin,
yontem ve tekniklerin ve zamanin etkili kullanilmasi, hazirlanan planin uygulanmasinda ne
Olciide basarilt olundugu degerlendirilmektedir. Kazanim,-gdstergeler ve egitim siireci
arasindaki tutarlilik, uygulama ve planlama arasindaki iliski belirlenmekte ve okul 6ncesi egitim
programini degerlendirme sadece egitim-0gretim yili sonunda degil uygulamalarla birlikte
yapilmaktadir. Uygulamayla birlikte yapilan degerlendirmenin programin etkili olmasi icin
gerekli olan degisikliklerin yapilmasini saglamaktadir (Akt: Can Giil, 2009).

Okul 6ncesi egitim kapsaminda degerlendirmenin bir diger rolii de risk altindaki ve 6zel
egitim hizmetlerine ihtiyaci1 olan ¢ocuklar1 dogru bir sekilde saptamaktir. Ozellikle okul dncesi
egitim alaninda 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar1 belirlemenin 6nemli bir gayret gerektirdigi
herkes tarafindan kabul edilmektedir (Akt: Downs & Strand, 2006).

Bu aragtirmada, program niteliklerinin degerlendirilmesinde bu gdstergeler temel
alinmig ve oOgretmenlerin program nitelikleri ile ilgili aile katilimi, 6gretmen-aile-gocuk
arasindaki iligkiler, egitim siireci ve degerlendirme konusundaki goriislerine yer verilmistir. Bu
noktada nitelikli bir sekilde planlanmayan ve uygulanmayan programlar, ne denli kaliteli olursa
olsun ulasilmasi hedeflenen kazanimlara ulasamayacaktir. Bu baglamda da okul Oncesi
Ogretmenlerinin nitelikli planlama ve wuygulama yapabilmeleri i¢in nitelikli egitim
programlarinin zellikleri hakkinda goriis sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu
calismada, nitelikli bir okul dncesi egitim programinda bulunmasi gereken Ozelliklere iliskin
okul 6ncesi 0gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.

Yoéntem

Bu arasgtirmada; Afyonkarahisar il merkezi ve Afyonkarahisar’a bagl ilgelerin merkezi sinirlari
icerisinde MEB’e bagli bagimsiz okul oncesi egitim kurumlari ve ilkokul biinyesindeki
anasiniflarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin, nitelikli bir okul Oncesi egitim
programinda bulunmasi gereken ozelliklere iligkin goriislerini belirlenmek amaglanmigtir. Bu
amagcla arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmustir.

Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaglayan
caligmalar, tarama arastirmasi olarak tanimlanmaktadir. Betimsel arastirmalar, verilen bir
durumu olabildigince dikkatli olarak ele almaktadir (BiiylUkoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014).

Orneklem/calisma grubu
Aragtirmanin ¢alisma evreni; 2013-2014 egitim O6gretim yili igerisinde, Afyonkarahisar il
sinirlarinda MEB’e bagli bagimsiz okul Oncesi egitim kurumlari (anaokullari) ile ilkokul
biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapan 601 okul 6ncesi 6gretmeninden olusturmaktadir.
Yapilan arastirmada zaman ve is giicli kaybindan tasarruf saglamak icin amagsal
orneklem yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Afyonkarahisar iline bagli,
Bolvadin, Cay, Emirdag ve Suhut ilgelerinin merkezi sinirlari i¢erisinde MEB’e bagli bagimsiz
okul 6ncesi egitim kurumlar (anaokullar1) ile ilkokul anasimiflarinda gérev yapan toplam 181
okul &ncesi dgretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Orneklem grubundaki okul
oncesi 6gretmenlerin demografik bilgilerine asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerinin Betimsel Bilgileri

n %

5 yildan az 74 41,0

Mesleki Kidem 6-10 y1l 66 36,4
11 y1l ve iizeri 41 22,6

Hizmet I¢i Egitime Katilan 121 66,7
Katilma Durumu Katilmayan 60 33,3
Okul Oncesi Ogretmenligi 157 86,7

Mezun Olduklari Cocuk Gelisimi 17 9,4
Program Diger 7 3,9
Fakiilte (Orgiin Egitim) 66 36,4

Mezun Olduklart Acikogretim (Yaygin Egitim) 41 22,6
Yiiksek Ogretim Tiirii  Meslek Yuiksek Okulu 74 41,0

Veri toplama

Veri Toplama Yontemleri/Veri Toplama Teknikleri. Insanlarin yasam kosullarini, davranislarini,
ihtiyaclarin1 veya tutumlarini belirlemeye yoOnelik bir dizi sorudan olusan bir arastirma
materyaline anket denir (Akt: Biiyikoztirk vd., 2014). Yapilan bu arastirma okul Oncesi
Ogretmenlerinin nitelikli bir programda bulunmasi gereken oOzelliklerle ilgili goriislerini
inceledigi i¢in anket yontemi kullanilmistir. Arastirmada verilen toplanmasi igin; okul dncesi
Ogretmeni bilgi formu ve program niteligi degerlendirme 6l¢egi kullanilmustir.

Okul oncesi Ogretmeni bilgi formu. Arastirma kapsaminda; 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki
kidem, mezun olduklar1 boliim, mezun olduklar1 okul ve hizmet i¢i egitim seminerlerine katilim
durumlariyla ilgili sosyo-demografik bilgilere yer verilen bes soruluk “okul 6ncesi dgretmeni
bilgi formu” arastirmaci tarafindan diizenlenmistir.

Program niteligi degerlendirme Olgegi. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgek, nitelikli bir
okul oncesi egitim programinda bulunmasi gereken oOzellikler hakkinda okul oncesi
ogretmenlerinin goriislerini almak icin hazirlanmistir. Olgegin gelistirme asamasinda ncelikle
arastirmaci tarafindan, konu ile ilgili alanyazin taranmis ve Olgekte yer alacak olan maddeleri
belirlemek tizere cesitli okul 6ncesi egitim programlari incelenmistir. Bu arastirmalar sonucunda
National Association for the Education of Young Children (NAEYC) tarafindan hazirlanmis
olan NAEYC Early Childhood Program Standards’larina ulasilmistir. “NAEYC Early
Childhood Program Standards”dan alinan maddeler ingilizce"den Tiirkge“ye gevrilmis, gevrilen
maddelerin Tiirk Dili”’ne uygunlugu kontrolden gecirilmistir. “NAEYC Early Childhood
Program Standards”dan aliman maddeler goézden gegirilmis ve Tirkiye“de uygulanmaya
baslanan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’yla uyumlu oldugu diisiiniilen maddeler alinmustur.
“PNDO” aile, egitim siireci, degerlendirme, iliskiler ve program olarak bes alt boyuttan ve 82
maddeden olusan aday 6lgek maddeleri belirlenmistir.

PNDO”de ki bes alt boyut ve 82 madde belirlendikten sonra kapsam gegerliligi igin
uzman goriislerine basvurulmustur. Olgek icerisindeki her bir madde; Egitim Fakiilteleri“nin
Okul Oncesi Ana Bilim Dali“nda doktora derecesine sahip akademisyen olan bes uzman,
“PNDO”nde uygun olmayan maddelerin ¢ikarilmasi, uygun goriilen maddelerin degistirilmesi
ve uygun olan maddelerin kalmasi ve alt boyutlara uygunluk yoniinde inceleme yapilmustir.

Yapilan inceleme sonunda “PNDO”nde ilk olarak 82 madde mevcutken uzmanlarin
incelemesi sonucunda madde sayisi 61 olmustur. Uzman goriislerinin ardindan “PNDO” nin
gecerlik giivenirlik ¢alismas1 yapilmustir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar toplam 154
okul &ncesi dgretmeniyle yapilmistir. PNDO’niin faktor yiik degerleri incelendiginde 0,74 ile

0,89 arasinda degistigi sonucuna ulagilmistir. Degerlerin yaklasik olarak 0,74 ile 0,90 arasinda
olmasi alt simira bakarak oldukca yiiksek diizeyde oldugu ve bdylece maddelerin program
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niteligi faktoriiyle yiiksek iliskide oldugu goriilmiistir. Olgegin 61 maddeye ait toplam
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 a=0,99 olarak hesaplanmustir.

Islem

Aragtirma kapsaminda Afyonkarahisar il sinirlari icerisinde MEB’de gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinden veri toplayabilmek i¢in Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
gerekli izin alinmustir. 2013-2014 egitim Ogretim yili giiz donemi igerisinde aragtirmaci
tarafindan 6rneklem grubundaki 181 okul 6ncesi dgretmenine, kurum yoneticilerinin bilgisi
dahilinde ulasilarak, arastirmanin amacit anlatilmis 6lgek hakkinda okul oncesi 6gretmenleri
bilgilendirilmistir. Daha sonra 6l¢cek dgretmenlere birakilarak 1 hafta sonra tekrar toplanmis,
Ogretmenlerin goniillii olarak katilanlarindan veriler toplanmustir.

Verilerin analizi
Okul oncesi dgretmenlerinin, nitelikli bir okul 6ncesi egitim programinda bulunmasi gereken
ozelliklerin 6nem derecesini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada, demografik degiskenlerle
Olcek puanlari arasindaki farklarin anlamliligi test edilmeden 6nce 6lgegin, lizerinde caligilacak
olan degigskenin her alt kategorisinde normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testi ile sinanmustir. Verilerin normal dagilim gostermemesi tizerine
non-parametrik testler kullanilmigtir. Bu noktada su analizler yapilmistir:
e Okul oncesi 6gretmenlerin mesleki kideme ve mezun olduklar1 okula gore olusan bu
farkliligin anlamli olup olmadig1 belirlemek i¢in Kruskal Wallis,
e Hizmet i¢i egitime katilma durumuna ve mezun olduklar1 béliime gore ortaya ¢ikan bu
farkliligin anlamli olup olmadig1 belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmigtir

Bulgular

Okul dncesi 6gretmenlerinin program niteligi degerlendirme Ol¢egi maddelerine verdikleri
yamtlarin ortalamalar: ve standart sapmalari
Arasgtirma kapsaminda “Okul Oncesi Ogretmenlerinin nitelikli bir okul oOncesi egitim
programinda bulunmasi gereken oOzelliklerine iliskin goriisleri ne diizeydedir?” sorusunun
cevabl aranmaktadir. Bu amagla 6gretmen goriislerinin diizeylerini belirlenmesinde, program
niteligi degerlendirme o6lgeginin maddelerine verilen cevaplarin aritmetik ortalamalari
kullanilmistir. Asagidaki tabloda okul Oncesi 6gretmenlerinin program niteligi degerlendirme
Olcegi maddelerine verdikleri yanitlarin ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir.
Okul oncesi Ogretmenlerin nitelikli bir okul oncesi egitim programina iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaci ile verilen cevaplarin ortalamalar1 yorumlanirken; “1,00 — 1,80”
arasinda ise “cok diisiik”, “1,81-2,60” arasinda ise “diisiik”, “2,61-3,40” arasinda ise “orta”,
3,41-4,20” arasinda ise “ylksek”, “4,21-5,00” arasinda ise “Gok ylksek” olarak (Kahramanoglu
ve Ay, 2013) degerlendirilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi égrelmenlerinin PNDO Maddelerine Verdikleri Yanmitlarin Ortalamalart,
Standart Sapmalar ve Ortalamalarin Yorumlart

Madde Istatistikleri
Maddeler N Aritmetik Standart  Yorum
Ortalama Sapma
M1. 181 3,73 1,15 Yiksek
M2. 181 3,90 1,21 Yiiksek
M3. 181 3,97 1,24 Yuksek
M4. 181 4,07 1,18 Yiiksek
M5. 181 3,96 1,25 Yuksek
M6. 181 3,89 1,23 Yuksek
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M7. 181 3,92 1,13 Yuksek
M8. 181 3,76 1,19 Yiksek
Mo. 181 3,79 1,25 Yiksek
M10. 181 3,98 1,25 Y iiksek
M11. 181 3,98 1,24 Yiksek
M12. 181 4,01 1,26 Yiksek
M13. 181 3,88 1,22 Yuksek
M14. 181 3,88 1,28 Y iiksek
M15. 181 3,89 1,31 Yiksek
M16. 181 3,71 1,24 Yiksek
M17. 181 3,69 1,21 Yuksek
M18. 181 3,79 1,27 Yiksek
M19. 181 3,92 1,23 Yiksek
M20. 181 3,97 1,19 Yuksek
M21. 181 3,91 1,20 Yiksek
M22. 181 3,99 1,25 Yiksek
M23. 181 4,02 1,25 Yuksek
M24. 181 3,90 1,13 Yiksek
M25. 181 3,92 1,21 Yiksek
M26. 181 3,88 1,18 Y iiksek
M27. 181 3,96 1,21 Yuksek
M28. 181 3,92 1,20 Yiksek
M29. 181 3,86 1,21 Yuksek
M30. 181 3,85 1,14 Yiuksek
M31. 181 3,74 1,23 Yiksek
M32. 181 3,77 1,22 Yiksek
M33. 181 3,76 1,21 Yiksek
M34. 181 3,85 1,20 Yiksek
M35. 181 3,85 1,28 Yiksek
M36. 181 3,92 1,15 Yiksek
M37. 181 3,94 1,17 Yiksek
Ma38. 181 3,92 1,21 Yiksek
M39. 181 3,98 1,19 Yiksek
M40. 181 3,92 1,19 Yiksek
MA41. 181 3,81 1,29 Yiksek
M42. 181 3,88 1,22 Yiksek
M43. 181 3,91 1,28 Yuksek
M44. 181 3,80 1,16 Yiksek
M45. 181 3,66 1,22 Yiksek
M46. 181 3,70 1,17 Yiksek
M47. 181 3,56 1,13 Y iiksek
M48. 181 3,71 1,17 Yiksek
M51. 181 3,70 1,14 Yiksek
M52. 181 3,46 1,20 Yiuksek
M53. 181 3,58 1,20 Yiiksek
M54, 181 3,61 1,28 Yiiksek
M56. 181 3,44 1,21 Yiksek
M57. 181 3,56 1,16 Y iiksek
M58. 181 3,58 1,32 Yilksek
M59. 181 3,57 1,25 Yilksek
M&60. 181 3,39 1,29 Orta

M61. 181 3,38 1,29 Orta
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PNDO’de ki m60 ve m61 digindaki diger maddelerin, nitelikli bir okul dncesi egitim
programinda bulunmasi gereken 6zellikler 6gretmen goriislerinin yorumlama degerlerine gore
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. En yiiksek puami alan madde md4. “Ogretmen biitiin
cocuklara esit derecede saygi gostermelidir” ve en diisiik puan1 alan madde ise m61.“Ogretmen,
cocuklarin gelisimlerini degerlendirmek i¢in kullanilan yontemler hakkinda aileleri
bilgilendirmelidir.” maddesidir.

Arastirmanin alt amaglarina iliskin bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerinin nitelikli bir okul 6ncesi egitimi programinda bulunmast gereken
Ozelliklerle ilgili ogretmen goriislerinin mesleki kideme gore arasindaki farklar
Arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmenlerinin %41’inin 5 yildan az siiredir ¢alistigi,
%36,4’1iniin 6-10 y1l siiredir ¢aligtig1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yalnizca
% 22,6’sinn ise 11 yil ve lizerinde mesleki kidemleri oldugu belirlenmistir.

Asagidaki tabloda arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin program niteligi
degerlendirme o6lgeginden aldiklar1 toplam puanlarin mesleki kidemlerine gore degisiklik
gosterip gostermedigine iliskin sonuglara yer verilmektedir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Olcek Puanlart Arasindaki
Farklar

Mesleki Kidem n Sira ortalamasi sd 12 p

5 Yildan Az 74 96,26 2 2,58 0,28
6-10 Y1l 66 82,77

11 Y1l ve Uzeri 41 94,74

Yukarida tablo incelendigine okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin program
niteligi degerlendirme 6lgeginden aldiklar1 puanlari iizerinde anlamli farklilia neden olmadigi
(x2(2)=2,58; p>.05) goriilmektedir. Ote yandan &gretmenler arasinda en yiiksek sira
ortalamasimna 5 yildan az siiredir c¢alisan Ogretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir. Bu
Ogretmenleri sira ile; 11 yil ve iizeri siliredir ¢alisan, 6-10 yil siiredir ¢alisan 6gretmenlerin
izledigi belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli bir okul éncesi egitimi programinda bulunmas: gereken
Ozelliklerle ilgili 6gretmen goriislerinin hizmet ici egitime katlma durumuna gore arasindaki
farklar

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin %66.7’sinin daha dénceden hizmet igi egitime
katildig1, %33.3’linlin ise daha Onceden herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadigi
belirlenmistir. Buna gore asagidaki tabloda arastirmaya katilan okul Oncesi dgretmenlerinin
program niteligi degerlendirme Slgeginden aldiklar1 toplam puanlarin hizmet i¢i egitime katilip
katitlmama durumlarina gore degisiklik gosterip gostermedigine iligkin sonuglara yer
verilmektedir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumuna Gore Olgek
Puanlart Arasindaki Farklar

Hizmet I¢i Egitime Katilma Durumu n Sira ortalamasi u p
Katilan 121 92,14 3492 0,68
Katilmayan 60 88,70
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Yukarida tablo incelendigine okul oncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitime katilma
durumlarinin program niteligi degerlendirme Olgeginden aldiklar1 puanlari {izerinde anlaml
farkliliga neden olmadig (U=3492; p>.05) goriilmektedir. Ote yandan hizmet i¢i egitime katilan
okul oncesi 6gretmenlerinin sira ortalamalarinin, hizmet i¢i egitime katilmayan 6gretmenlerin
sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Okul oncesi égretmenlerinin nitelikli bir okul éncesi egitim programinda bulunmast gereken
Ozelliklerle ilgili 6gretmen gériislerinin mezun olduklar programa gore arasindaki farklar
Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin %86.7’sinin okul oncesi Ogretmenligi,
%9.4’iliniin ise ¢ocuk gelisimi ve egitimi lisans mezunu olduklarin belirlenmistir. Ilaveten
arastirmaya katilan Ogretmenlerin %3.9’u ise diger bolimlerden mezun olduklarini
belirtmislerdir. Analiz siirecinde diger programlardan mezun olan 6gretmenlerin sayisinin azligi
nitelikli bir analiz yapilmasini engelledigi i¢in, bu grup analiz diginda birakilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklart Programa Goére Olgcek Puanlar
Arasindaki Farklar

Mezun Olunan Program n Sira ortalamasi U p
Cocuk Gelisimi Egitimi 17 92,24 1254 0,68
Okul Oncesi Egitimi 157 86,99

Yukarida tablo incelendigine okul dncesi dgretmenlerinin mezun olduklar1 programin,
program niteligi degerlendirme 6lgeginden aldiklari puanlari iizerinde anlamli farkliliga neden
olmadigr (U=1254; p>.05) goriilmektedir. Ote yandan gocuk gelisimi egitimi lisans mezunu
olan dgretmenlerin sira ortalamalarinin, okul dncesi egitimi lisans mezunu olan dgretmenlerin
sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli bir okul 6ncesi egitim programinda bulunmast gereken
Ozelliklerle ilgili dgretmen goriislerinin mezun olduklart yiiksekégretim tlrine gore
arasindaki farklar

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklar1 yiliksek 6grenim tiirline gore
su sekilde bir dagilima sahip olduklar1 goriilmektedir: Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%41)
meslek yliksek okulu mezunudur. Bunlar sirast ile %36.4 ile 6rgiin egitimde egitim-Ogretime
devam eden fakiilte mezunlar1 ve %22.6 ile agik Ogretime devam eden fakiilte mezunlari
izlemektedir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar: Yiiksek Ogretim Tiiriine Gore Olgek
Puanlart Arasindaki Farklar

Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Tiirii n Sira ortalamasi sd 2 p
Meslek Yuksek Okulu 74 12 2 13,18 0,00
Fakiilte (Orgiin Egitim) 66 105

Acikogretim (Yaygin Egitim) 41 64

Yukarida tablo incelendigine okul Oncesi dgretmenlerinin mezun olduklar1 yuksek
Ogretim tiiriinlin program niteligi degerlendirme 6l¢eginden aldiklar1 puanlar tizerinde anlaml
farkliliga neden oldugu (x2(2)=13,18; p<.05) goriilmektedir. Ogretmenlerin sira ortalamalarina
bakildiginda ise en yiiksek puana sahip olanlarin Orglin egitim yapan fakiilte mezunlari
olduklari; bunlan sirasi ile acik Ogretim fakiiltesi mezunlar1 ile meslek yiiksek okulu
mezunlarmin izledigi belirlenmistir. Yapilan Kruskal Wallis testinde anlamli farkliligin ¢ikmasi
tizerine, bu anlamliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek amaci ile Mann-Whitney U testi
ile ikili karsilagtirmalar yapilmistir. Mann Whitney U testi sonucunda ise orgiin egitim yapan
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fakiilte mezunlari ile agik 6gretim fakiiltesi mezunlar1 arasinda (U=2617; p<.05) ve meslek
yiiksek okulu mezunlari ile 6rgiin egitim yapan fakiilte mezunlar1 arasinda (U=267,5; p<.05)
fakiilte mezunlar1 lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Meslek yiiksek okulu
mezunlar ile agik Ogretim fakiiltesi mezunlar arasindaki farkliligin ise anlamli olmadigi
(U=242,5; p>.05) belirlenmistir.

Tartisma / Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda, ornekleme dahil edilen 6gretmenler, “Program Niteligini Degerlendirme
Olgegi”inde yer alan maddelerin nitelikli bir programda bulunmasi gereken dzellikler agisindan
“olduke¢a 6nemli” kategorisinde oldugunu belirtmiglerdir.

Maddelerin standart sapmalarina, ortalamalarina ve yorumlarma bakildiginda, M1-M6
arasinda yer alan “Ogretmen-¢ocuk arasindaki iliskilerle” ilgilidir. Bu maddeler yukaridaki
aciklamalara gore “4.21-5.00 arasinda puan aldigindan program kalitesini etkilemesi
bakimindan &gretmenler tarafindan “yiiksek” olarak degerlendirilmistir. Bu maddelerin
degerlerinin yiiksek olmasi; Ogretmenlik mesleginin ¢ocuklarin, cinsiyetine, bireysel
ozelliklerine, kiiltiirel 6zelliklerine bakilmaksizin her cocuga saygi gosteren bir meslek olmasi
ve sayginin hem kiiltiirel degerlerimizde hem de evrensel deger olarak her zaman Gnemli
olmasindan kaynaklanmis olabilir. MEB, Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan okuldncesi Ogretmenleri meslek standartlarindan belirtildigi gibi etkili dinleme,
empati kurma ve kendini ifade etme yoluyla etkili iletisim kurmalari, her ¢ocukla iletigim igin
yeterli zaman ayirmasi, ¢ocuklarin etkini dineleme becerileri kazandirmasi gibi standartlara
sahip olmasi gerekmektedir (MEB, 2008).

M7-M27 arsinda yer alan “program miifredatiyla” ilgili olan maddelerde 6gretmenler
tarafindan “yiliksek” olarak degerlendirilmistir. Bu maddelerin degerinin yiliksek olmasi;
Tiirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programlarinin temel felsefesi, kuramsal g¢ergevesi,
ozellikleri, cocuga ve Ogretmene bakis acisindaki yaklagimlarin farkli olmamasindan
kaynaklanmig olabilir. Ayrica okul Oncesi egitim programimin gelistirme siirecinde, farkli
ulkelerde uygulanan nitelikli okul Oncesi egitim programlarinin incelenmesi ve nitelikli bir
program gelistirme diisiincesinin 6n planda olmasindan kaynaklanmis olabilir (MEB,2013).

M28-M44 arsinda yer alan “egitim siireci” ile ilgili olan maddelerin yiiksek olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Egitim silirecinde yer alan etkinliklerin hazirlanmast ve
uygulanmasinda, 6gretmenlerin yliksek 6gretimde ki egitimi, aldiklar1 hizmet ici egitimler ve
seminerlerde, okul oOncesi egitim alaninda yayinlanan kuramsal ve uygulamaya yonelik
yayinlarda, uyguladiklar1 okul 6ncesi egitim programlarinda nitelikli bir egitim siirecinin nasil
olmas1 gerektiginin vurgulanmasi, madde degerinin yiiksek olmasini saglamis olabilir. Ayrica,
universitelerin okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda yeralan “6zel 6gretim yontemleri |
ve II” derslerinin ideal bir egitimin siirecinin nasil olmasi gerektigine iliskin goriislerine katki
saglamus olabilir (YOK, 2007).

M45-M54 arasinda yer alan “degerlendirme” ile ilgili olan maddelerin puanlarinin
“yiiksek” oldugu goriilmektedir. Okul oOncesi egitimin degerlendirilmesinde, g¢ocuklarin
degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve dgretmenin kendini degerlendirmesi olarak
birbiriyle iligkili olan degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir. Ogretmenlerin yiiksek
ogretimde yaptiklar1 uygulamalarin ve meslege basladiktan sonra yaptiklari biitiin ¢alismalarda
degerlendirmeye yer vermektedirler. Bu durum o6gretmenlerin degerlendirmenin gerekli
olduguna yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamis olabilir. Ayrica degerlendirmenin bir
egitim programinin temel bilesenlerinden biri olmasi madde degerlerinin yiiksek olmasini
saglamis olabilir. Literatiirde de degerlendirme boyutu program kalitesini etkileyen temel
bilesenlerden birisi olarak goriilmektedir (Temel, 2012).

M55-M61 arasindaki yer alan “aile katilimi” ile ilgili maddelerin 6gretmenler tarafindan
“yiiksek” olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu maddelerin puanlarinin yiiksek olmasi;
ailenin, ¢gocugun gelisimi ve egitimi lizerinde énemli bir etkisi olmasindan dolayi, 6gretmenler
verdikleri egitimin destekgileri olarak aileleri ve ailelerin Onemini g6z ©Onunde
bulundurmalarindan kaynaklanmus olabilir (Oktay, Gurkan, Zembat ve Unutkan, 2006).
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M60 (Ogretmen, gocuklarin farkli egitim program (ilkokul, dzel egitim) gegislerine
hazir olmas icin ailelerle baglant: kurarak yardimei olmalidir.) ve M61 (Ogretmen, gocuklarin
gelisimlerini degerlendirmek icin kullanilan yontemler hakkinda aileleri bilgilendirmelidir.)’in
“orta” olarak degerlendirilmesi ve maddelerin aile katilimu ile ilgili olmasi ise 6gretmenlerin
aile-6gretmen arasindaki iletisimde, egitim uygulamalarina yonelik iletisim kurmayi tercih
etmeleri olabilir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin degerlendirilmesi hakkinda aileyi bilgilendirmek
icin, egitim-6gretim yili igerisinde hazirlanan gelisim raporu ve gelisim dosyalarim yeterli
bulmalar1 ve PNDO’de yer alan maddelerin uluslararasi kabul edilen erken cocukluk egitim
standartlarindan secilmis olmas1 da katki saglamis olabilir.Ayrica {ilkemizde,ilk okul
programina geciste okul dncesi 6gretmenlerinin bildirimde bulunma zorunlulugu olmamasi m60
(Ogretmen, ¢ocuklarm farkli egitim program (ilkokul, 6zelegitim) gecislerine hazir olmast igin
ailelerle baglanti kurarak yardimci olmalidir.)’a orta diizeyde puan vermelerine neden olmus
olabilir.

Ogretmenlerin kuramsal olarak program niteligine iliskin olumlu gériis bildirmeleri, bu
gortiglerin uygulamaya yansitildigi anlamina gelmeyebilir. Nitekim, Kaya’nin (2012) okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklasim uygulamalarinin degerlendirilmesi ile ilgili
yaptig1 caligmada okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik goézlem, gorligme, gilinlik planlarin
incelenmesi ve “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegdi”ni
uygulamistir. Olgekten en alt sinirdan puan alan ve en iist sinirdan puan alan 6gretmende okul
Oncesi egitim programini ¢ocuk merkezli bir program olarak yorumlamaktadir. Ancak yapilan
goriigme, gozlem ve ginlik planlarin incelenmesi sonucunda Ogretmenlerin  programi
uygularken ¢ocuk merkezli yaklasimin gerekliligini yerine getirmedikleri sonucuna ulasmistir.
Abbak’mn (2008) yaptig1 okul 6ncesi egitim programindaki aile katilimi etkinliklerinin anasinifi
Ogretmenleri ve veli goriisleri acisindan incelenmesi ile ilgili ¢aligmada, 6gretmenlerin hazir
plan kullandiklar1 goriilmiistiir. Kaya ve Abbak’in arastirmalart incelendiginde 6gretmenlerin
cocuk merkezli programin uygulanmasini yerine getirememeleri “hazir plan” kullanmalarindan
kaynaklanmis olabilir. Dilek (2013), 2006 okul 6ncesi egitim programinin degerlendirilmesiyle
ilgili yaptig1 ¢aligmada okul Oncesi 6gretmenlerinin 2006 okul dncesi egitim programinda yer
alan etkinliklerin tamamin1 uygulamadiklari, oyun ve hareket, miizik ve Tirkce dil
etkinliklerinin her zaman uyguladiklar1 sonucuna ulasmustir. Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz
Bolat’in (2014) yaptig1 okul Oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programi hakkindaki
goriisleriyle ilgili calisma yapmuslardir ve bu galismada 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
hakkinda goriisler incelenmistir. Bu arastirma sonucunda; okul Oncesi 0gretmenlerinin 2013
okul Oncesi egitim programina yonelik olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna ulagmustir.
Bununla birlikte programda yer alan kazanim-gostergelerin agik bir sekilde yazilmasinin
Ogretmene programi basarili bir sekilde uygulanmasi siirecinde yardimci olacagi yargisina
ulagsmustir. Caligandemir (2002) okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulama yeterlilik diizeyleriyle
ilgili yaptig1 arastirmada, en iyi derecede uyguladiklar etkinligin oyun etkinligi sonrasinda ise
serbest zaman etkinligi oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonucuna goére ise Ogretmenlerin
etkinlikleri uygulamada sorun yasadiklari, sonucuna ulagmustir.

Bu aragtirma sonucuna goére de okul dncesi dgretmenlerinin nitelikli bir okul &ncesi
egitim programinda bulunmasi gereken 6zellikleri“olduk¢a 6nemli” olarak degerlendirdikleri
sonucuna ulagilmistir. Ancak Kaya (2012), Dilek (2013) ve Calisandemir’in (2002)
aragtirmasindan yola ¢iktigimizda, 6gretmenlerin nitelikli bir okul 6ncesi egitim programinda
bulunmasi gereken 6zellikler hakkinda goriislerini uygulamalara yansitmalar1 gerekmektedir.
Bir okul oncesi egitim programimin niteligi ne kadar yliksek olursa olsun o program felsefesi
uygulamaya aktarilamadigi zaman planlanan hedeflere ulasilmasi ve niteligin artirilmasi
oldukga giictiir. Bir baska deyisle Ogretmenlerin nitelikli bir okul Oncesi egitim programi
hakkindaki goriislerinin uygulamalara yansitilmasi, kalitenin arttirilmasi bakimindan énemlidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, nitelikli bir okul Oncesi egitim programinda bulunmasi
gereken Ozelliklerle ilgili wverdikleri cevaplarda, okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki
kidemlerine goére PNDO puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Kandir,
Ozbey ve Inal’in (2009) yaptig1 okul dncesi dgretmenlerinin egitim programlarmi planlama ve
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uygulamada karsilastiklar1 giicliiklerin incelenmesiyle ilgili arastirmada, egitim ortamlarinin
hazirlanmasi, materyal se¢imi ve hazirlama konusunda 5 yildan daha az kideme sahip olan
Ogretmenlerin daha fazla giicliikk c¢ektigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma, yapilan
arastirmanin sonuglarini desteklememektedir.

Stvgin (2005), okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlarina iliskin
Ogretmenlerin goriislerini aldig1 arastirmada, egitim durumlar1 ve planlama boyutu agisindan
okul oncesi 6gretmenlerinin kidemlerine gore anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Aragtirmanin sonucu, yapilan aragtirmanin sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin, nitelikli bir okul Oncesi egitim programinda bulunmasi
gereken oOzelliklerle ilgili verdikleri cevaplarda, 6gretmenlerin mesleki kidemleriyle ilgili
anlamli bir fark olmamasi, mesleki kidemleri az olan Ogretmenlerin, bilgilerinin yeni
olmasindan nitelikli bir program hakkinda fikir sahibi olmalarina neden olmus olabilir. Mesleki
kidemi fazla olan 6gretmenler agisindan ise, farkli donemlerde gelistirilen okul Oncesi egitim
programlarinin felsefesinde bir degisiklik olmamasi ve mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin
bu programlara yonelik egitim almasi, 6gretmenlerin goriislerinde benzerlik yaratmis olabilir.
Ayrica, bu durum; 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin tamtiminin iilke ¢apinda etkin bir
sekilde yapilmasi, programin pilot uygulamasinin yapilmasi ve okul oncesi dgretmenlerinin
programin kalitesi hakkinda bilgilendirilmelerinden kaynaklanmis olabilir.

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore ise tablo 4.
ulagilan sonuglara gore, hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore 6gretmen goriigleri arasinda
anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir

Sezer (2010) yaptig1 caligmada okul 6ncesi 6gretmenlerin degerlendirmeyi kullanmalar:
acisindan hizmet i¢i egitim alan ve hizmet i¢i egitim almayan okul dncesi 6gretmenler arasinda
herhangi bir anlamli fark bulamamistir. Erden (2010) yaptigi arastirmada, okul Oncesi
Ogretmenlerinin, okul Oncesi egitim programinin uygulanmasi konusunda karsilastiklart
sorunlar1 incelemis ve okul dncesi 6gretmenleri, hizmet i¢i egitime katilma durumlari arasinda
herhangi anlamli farklihk olmadigi sonucuna ulasmistir. Incelenen arastirmalarin sonuglari,
yapilan arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, nitelikli bir okul Oncesi egitim programinda bulunmasi
gereken Ozelliklerle ilgili verdikleri cevaplarda, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime katilmasi ve
katilmamas1 arasinda anlamli bir farkin olmamasi, hizmet i¢i egitimin yerinde ve uygulamali
olarak etkin bir sekilde yapilamamasindan kaynaklanabilir. Son yillarda MEB tarafindan verilen
hizmet i¢i egitim konular1 incelendiginde (Okul 6ncesinde; sinif yonetimi, sosyal beceri destek
egitimi, siddeti 6nleme, iletisim, 6l¢me degerlendirme, sorun ¢ézme becerisi, proje yaklagimi,
kaynastirma egitimi, dikkat toplama egitimi, degerler egitimi, aile egitimi, aile katilimi ve
program) konularma yogunlasildigi goriilmektedir. Bu konular arasinda program konusu
bulunmasina ragmen, bu seminerlerin kuramsal olmasi nedeni ile etkili ve verimli sonuglar elde
edilmemesine neden olmus olabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerin mezun olduklar1 programa gore goriisleri arasindaki fark
incelendiginde tablo 5’de ulasilan sonuglara gore oOnemli farklilik olmadigr sonucuna
ulagtlmigtir. Can Giil’tin  (2009) programin degerlendirme unsuruna yonelik goriis ve
davraniglarin  incelenmesiyle ilgili yaptigi arastirmada, “Okul Oncesi Ogretmenligi”
programindan mezun olan 6gretmenlerin “degerlendirme sonucglarini yonetimle paylagma” ile
ilgili davramslarda anlamli bir fark bulunmus, “Okul Oncesi Ogretmenligi” programi
mezunlarinin diger program mezunlarina gore belirtilen davranisi daha fazla gosterdikleri
sonucuna ulagsmistir. Yapilan arastirmanin farkliligi sadece nitelikli programin unsurlarimdan
degerlendirmeye yonelik olduguyla agiklanabilir. Arastirma sonucu, yapilan aragtirmayi
desteklememektedir. Aydin’in (2010) okul oOncesi Ogretmenlerinin, okul Oncesi egitim
programinin uygulanmasina yonelik yaptig1 arastirmada, kullandig1 45 maddelik anketin, 2 (36.
ve 45. madde) maddesinde okul 6ncesi dgretmenlerinin mezun olduklar1 programa gore anlamli
farkliik olmadigi sonucuna ulasmustir. Diger maddelerle ilgili olarak okul 6ncesi
6gretmenlerinin mezun olduklar1 programa gore herhangi bir anlamli iligki bulunamamistir.
Arastirma sonucu, yapilan arastirmaya biiyiik bir oranla benzerlik gostermektedir.
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Okul oncesi 0gretmenlerinin, nitelikli bir okul oncesi egitim programinda bulunmasi
gereken Ozelliklerle ilgili verdikleri cevaplarda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasilmasi, okul Oncesi 6gretmenlerinin iiniversiteden mezun olduklar1 programlarda derslerin
ve ders iceriklerinin birbirine benzer olmasi sonucunda ortaya ¢ikmis olabilir.

Okul oncesi dgretmenlerinin goriiglerinin mezun olduklar1 yiiksek 6gretim tiiriine gore
arasindaki fark incelendiginde tablo 6’da sonuglarina goére meslek yiiksek okulu mezunlar1 ve
fakiilte (Orgiin egitim) mezunlart arasinda ki farkin fakiilte mezunlari lehine anlamlilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Acik dgretim (yaygin egitim) mezunlariyla fakiilte (6rgilin
egitim) mezunlar1 arasinda ki fark incelendiginde fakiilte mezunlari lehine anlamli fark oldugu
goriilmiistiir. Kams (2007) yaptig1 calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin, 2006 Okul Oncesi
Egitim Programi’na iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin kanaatlerini incelemis ve okul dncesi
lisans mezunu 6gretmenlerin, ¢ocuk gelisimi lisans mezunu Ggretmenlerine gore programlara
yaklasimlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Kamis’in (2007) arastirmasi okul
Oncesi 0gretmenlerin egitim programina yonelik goriislerini yansittigi i¢in yapilan arastirmayla
benzerlik géstermektedir.

Javidi (2011) NAEYC’in profesyonel hazirlik standartlarini kullanarak, on lisans
mezunu Ogretmenlerle ilgili yaptigi arastirmada; saglikli, saygili, destekleyici bir tutum
sergilemek, tiim ¢ocuklar i¢in uygun ortamlar yaratmak, ¢ocuklarin 6zelliklerini ve ihtiyaglarini
cocuklart tanimak icin kullanmak, etkilesimin g¢ocuklarin gelisim ve O6grenme iizerindeki
etkilerine dnem vermek, ailelerin 6zelliklerine deger vermek, ¢ocuklarin gelisimi i¢in egitimin
aileyi de kapsamasi gerektigini kabul etmek, degerlendirmeyi kullanmak, degerlendirmeyi
aileyle ve diger profesyonellerle isbirligi icinde yapmak, 6grenme deneyimlerinin planlama,
uygulama ve degerlendirmesini ¢ocuklara ozelliklerine gére yapmak gibi konularda, 6n lisans
mezunu 6gretmenlerin, kendilerini “iyi hazirlanmis” olarak gordiikleri sonucuna ulagmistir.
Kuamoo (2008)’in yaptig1 ¢alismada, Creative Curriculum’un program, degerlendirme, egitim-
ogretimle ilgili kalitesi hakkinda ki 6gretmen goriislerinde, 6gretmenlerin egitim diizeyi yiiksek
oldugundan, Ogretmenlerin olumlu algilar1 oldugu ve bundan dolayr &gretmelerin egitim
diizeyleri arasindan anlamli fark olmadigi sonucuna ulagsmislardir. Arastirmalar incelendiginde,
yapilan aragtirmayla farkli sonuglara ulasildig1 ve arastirmayi desteklemedigi goriilmektedir.
Ancak bu farkliliklar program, yaklasim ve uygulamalarin benzer olmamasindan
kaynaklanabilir

Okul oncesi 0gretmenlerinin, nitelikli bir okul oncesi egitim programinda bulunmasi
gereken Ozelliklerle ilgili verdikleri cevaplarda, fakiilte (6rgiin egitim) mezunlari, MYO mezunu
okul 6ncesi 6gretmenlerine gore program niteligi hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir. Fakiilte
(6rgilin egitim) mezunlarinin okul 6ncesi egitim ve egitim programiyla ilgili aldiklar1 ders kredi
sayilarinin ortalamasi 85 kredi ve MYO mezunu dgretmenlerinin okul 6ncesi egitim ve egitim
programina yonelik aldiklar1 ders kredi sayilarinin ortalamasi 43 olarak hesaplanabilir. Fakiilte
(6rgiin egitim) mezunu Ogretmenlerin, 4 yillik bir egitim-6gretim siirecinde, okul dncesi egitim
programina yonelik bilgilerini daha kapsamli ele almalarini saglamis ve MYO mezunu
Ogretmenlerinse 2 yillik egitim-6gretim siirecinde okul Oncesi programina yonelik bilgileri
fakiilte mezunu Ogretmene gore daha az kapsamli ele almalarindan kaynaklanabilir. Fakiilte
(orgiin egitim) ve Agik Ogretim (yaygin egitim) mezunu Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
sonucunun fakiilte (6rgiin egitim) mezunu dgretmenler lehine farklilagtii sonucuna ulasilmistir.
Fakiilte mezunu oOgretmenlerin teorik ve uygulama derslerini 6zellikle programa iliskin
derslerde 6gretim elemanlariyla iletisim ve etkilesim igerisinde olmalari, bununla birlikte agik
Ogretim (yaygin egitim) mezunu 0gretmenlerininse dgretim elemanlariyla iletisim ve etkilesim
imkan1 olmamasi olarak yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin nitelikli bir okul Oncesi egitim
programinda bulunmasi gereken 6zellikler hakkinda goriislerinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
mesleki kidemlerine, hizmet i¢i egitim alma durumlari ve mezun olduklar1 programa gore
herhangi anlamli farklilik gorilmemektedir. Buna gore okul Oncesi 6gretmenlerin mesleki
kideminin, hizmet i¢i egitime katilma durumlarinin ve mezun oldugu boéliimiin, nitelikli bir okul
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Oncesi egitim programinda bulunmasi gereken Ozellikler ile ilgili, &gretmenlerin Snem
derecesini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucuna gore, fakiilte (6rgiin egitim) mezunu 6gretmenlerin agikdgretim
(yaygin egitim) mezunu oOgretmenlere gore nitelikli bir okul Oncesi egitim programinda
bulunmas: gereken 6zelliklerin 6nem derecesinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Acikogretim
(yaygin egitim) mezunu ve meslek yiiksek okulu mezunu okul 6ncesi 6gretmenleri arsindaki
farkin anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore fakiilte (6rgiin egitim) mezunu olmak,
Ogretmenlerin nitelikli bir okul Oncesi egitim programinda bulunmasi gereken Ozellikleri
hakkindaki goriislerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir

Arastirma sonucunda edinilen bilgilerden yola ¢ikilarak su dneriler sunulabilir;

e Tablo 5’te ¢ikan sonuglar dogrultusunda, meslek yiiksek okullarinin ¢ocuk gelisimi
programlarinda, okul Oncesi egitim ve okul Oncesi egitim programina yonelik ders
say1st arttirilmalidir.

e Tablo 4’te ¢ikan sonuclar dogrultusunda, hizmet i¢i seminerleri isbasinda ve uygulamali
yapilmal1 ve iyi uygulama ornekleri paylasilmalidir.

e Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okul dncesi egitim kurumlarinin daha nitelikli egitim
vermeleri ve 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim programini nitelikli olarak belirli standart
cercevesinde uygulamalarmi saglanabilmesi icin; iliskiler, program, 6grenme siireci,
degerlendirme, aile, yonetici/lider, fiziksel ozellikler gibi boyutlardan olusan “Ulusal
Okul Oncesi Egitim Kalite Belgelendirme Sistemi” kurulmas: énerilebilir.

e Egitim-0gretim yilmin Dbitmesiyle gecilen seminer doéneminde, okul Oncesi
Ogretmenlerinin, okul Oncesi egitim programimin nitelikli uygulanmasina yonelik,
iligkiler, 6grenme siireci/etkinlikler, degerlendirme ve aile boyutlarinda alanlarinda
uzman Kkisiler tarafindan seminer, konferans ve uygulamali ¢aligmalarin yerel olarak
yapilmasi ekonomiklik, ise yansimasi ve koordinasyon agisindan kolaylik saglayabilir.

e Okul oncesi egitim niteliginin arttirilmast i¢in, niteligin diger boyutlariyla (saglik,
Ogretmen, toplumsal iligkiler, liderlik ve yonetim, fiziksel c¢evre) ilgili arastirmalar
yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The knowledge and skills necessary for children during the preschool and children's
internalizing social values, these values will be implemented through a structured training. But
it also depends on the trainers with the support of the implemented program. (Aydin, 2010) The
education will be permanent and easy if the training process is well planned. The teacher has the
information necessary about the content of this information in light of the education
environment, methods and techniques, organize materials necessary for the training plan to
make a qualified way the application plan and program. (Daglioglu, 2009).

Children start learning and teaching process of the community as an individual entity
with the experience they bring to school from their homes. At the same time children’s interests,
learning styles, personal characteristics are important. Pre-school education and self-perception
of children as individuals within the group plays an important role in terms of shaping
competence in this period. Also during the pre-school education term there a lot of risk factors
like poverty, disability, being disadvantaged in health social-physical ways (Wortham, 2008).
For all these reasons the idea that pre-school education’s necessity both for the children and the
society is put forward. Early childhood education is defined as the education process which
consists of the years when the child was born and the day when he started basic education. Also
it has got important roles in their later lives and many development fields are fullfilled mostly
and the personality is shaped in that years so this education process is given in institutions At
this point, it is necessary that the education system should be planned well because it is very
important in children’s lives (Erden, 2010; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2011, 2; Kandir ve Kurt,
2010).

In pre-school education programs for children should be appropriate to the culture of the
society children live in and they should reflect this culture should be also applicable. The
training program is not just about activity, it is much more than activity. The training program,
achievements, content is a complex concept consisting of multiple components, such as
pedagogy and teaching practices. The components of quality pre-school education is expressed
as program, family involvement, the relationship between parent-teacher-child and education
and evaluation. (Akt: Wang, 2005, Frede ve Ackerman, 2007, Temel, 2012).

Qualified as unplanned and not implemented the program, no matter how much quality
will not reach the expected goals. Qualified in their planning and implementation of pre-school
teachers should be able to express an opinion on the characteristics of the training program.
Therefore, in this study the properties to be included in pre-school for a qualified pre-school
education program aimed to investigate the views of teachers.
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Method

In this study; Afyonkarahisar Province and the districts of the center within the boundaries of
MEB independent preschools and kindergarten serving in pre-school teachers in the primary
structure is made with the aim to determine their views on the features to be included in a
qualified pre-school education programs.

The population of the investigation is constituted with the teachers who works in the
2013-2014 academic year before the independent schools affiliated to the Ministry of Education
in the province of Afyonkarahisar educational institutions (kindergartens) with 601 working in
pre-school nursery classes in primary school site.

The purposeful sampling method among the appropriate sampling methods has been
used in studies to conserve loss of time and labor. In the province of Afyonkarahisar, the towns
of Bolvadin, Cay, Emirdag and Suhut in MEB independent pre-school institutions
(kindergartens) and working in the elementary school kindergarten total of 181 pre-school
teacher, was the subject of the research. Pre-school teachers in the sample group demographics
are shown in the table below.

In the study to examine the views of teachers and teacher training programs related to
existing models of the descriptive survey will be made for any changes in this view is selected.

Result and Discussion

In this survey, as a result; severity of the features to be included in a qualified pre-school
education of pre-school teacher, the necessary for a pre-qualified school of the items in PNDO,
quite important to have the characteristics of the training program has been reached.

When we look at the review the substance of the standard deviation, mean, and,
between the M1-M6, "the relationship between teacher-child" is all about. These substances
were considered to be" high " according to the above description of "4:21 to 5:00 by teachers in
terms of affecting the quality programs that pair. The high values of these substances; The
children of the teaching profession, gender, individual characteristics, to have a profession that
respects each child, regardless of the cultural characteristics and cultural values may be due to
our respect and always be important as well as universal values. Teachers must have some
standards as it stated in the pre-school teachers' professional standards by Ministry of Education
General Directorate of Teacher Training. These are effective listening, empathy, communicate
effectively, enough time to devote to each child to communicate, gain active listening skills to
children (MEB 2008).

Between the matters M7-M27 of program with curriculum” in materials related was
considered as "high" by teachers. The high values of these substances may stem from the basic
philosophy of the preschool education program in Turkey, the theoretical framework, features,
and approaches in the teacher of the children. In addition, during the development of pre-school
education program, an examination of the quality of preschool education programs in different
countries and may be due to program development at the forefront of a qualified opinion (MEB,
2013).

It is seen that between the matters of M28-M44 in the "training process" is evaluated as
high. Training of teachers in higher education, in-service training and seminars, published in
theoretical and practical publications about preschool education, emphasis on how the process
should be of a quality education in implemented pre-school education program may have
resulted in a high item value. Also the lessons of “Special Teaching Methods 1-2” in the pre-
school teaching degree program of universities may have to contribute their views on how it
should be an ideal educational process of teachers (YOK, 2007).

It is seen that the matters regarding the substance of the points between the M45-M54
are assessed high. The evaluation of preschool education is formed by the dimensions of
evaluation of children and teachers’ evaluation of the program consists of self-evaluation as the
evaluation of interrelated dimensions. After the implementation of teachers in higher education
and their place in the profession.
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Evaluation in their entire work situation that might have provided positive attitudes
towards teachers' evaluation is necessary. In addition, the evaluation of a training program to
become one of the main components of the material ensures that the value may be higher. In
literature, it is seen as one of the main components affecting program quality assessment
dimensions (Temel, 2012).

Located between the M55-M61 the materials of "family involvement" seems to be
considered as "high™ by teachers. Of the high points of this article; families, due to a significant
impact on children's development and education, the importance of family and family as
supporters of education they gave teachers may have arise from the consideration (Oktay,
Gurkan, Zembat & Unutkan, 2006).

MG60 (teachers, children, different training programs (primary school, special education)
should be helped by establishing contact with the families to be ready for the transition.) And
M61 (teachers, parents about the methods used to assess children's development must be
informed.) In the "middle" in evaluation and substances the family is related to participation in
parent-teacher communication between teachers may have to choose to communicate for
educational applications. Teachers to inform the family about the evaluation of the child,
education-prepared progress reports and development files enough to find accepted international
of the items to be early childhood chosen from the standard of education in the school year also
contributed to the transition to primary school program The lack of reporting requirements in
the pre-school teacher m60 (teachers, children, different training programs (primary, private
education) should be helped by establishing contact with the families to be ready for the
transition.) it may be caused to not score in the middle level.

According to Kaya’s pre-school teacher's child-centered approach to the application of
observation for pre-school in his work on the evaluation of teachers, interviews, examination of
the daily plan and "Preschool Child-Centered Approach to Teacher Scale in Education" has
been applied to. Scale ratings and reviews from the lower border of the upper limit of the scores
of teachers in pre-school education is named as child-centered program. However, according to
the results, interviews, observation and analysis of the daily plan program has reached the
conclusion that the teachers don’t fulfill the requirements of implementing child-centered
approach. On the evaluation of 2006 pre-school, it is seen that training teachers in 2006 pre-
school don’t practice all of the activities in educational programs, but games and movement,
music and Turkish activity has been always applied.

However, we set out from Kaya (2012) and Dilek's (2013) researches, it is needed that
the pre-qualified school teachers should reflect their views on the features you need to have
training programs applications. No matter how high the quality of a pre-school education is, it is
quite difficult to implement program philosophy to reach the target and to improve the quality.
In other words, to reflect the application of views of a qualified pre-school teachers on the
training program is important for improving quality.

In the study, according to the conclusions reached about the seniority of pre-school
teacher, has concluded that there was no significant difference between the teachers' opinions.
Sivgin (2005), in this study received that the opinions of the teachers regarding the education
programs in pre-school institutions, education and planning dimensions in terms of the results
are not significantly different according to the seniority of the pre-school teachers.

The results of the study are similar to the results of the research. Being lack of a
significant difference regarding pre-school teachers may have arise from that 2013 introduction
of the Preschool Training Program has been effectively done nationwide, making the program's
pilot and the pre-school teachers informed about the quality of the program

According to the conclusions about the situation of participating in-service training of
pre-school teachers, there was no significant difference between the teachers' opinions. In his
study, Erden (2010) examined the problems faced in the implementation of pre-school
education and has reached the conclusion that there is no significant difference between pre-
school teachers among participate in in-service training situation. At Erden’s (2010) research in
determining the problems faced by teachers in their respective research programs, may be
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similar trial for suggestions to be qualified for the program starting from the problem. Results of
the review of research show similarities with the survey results. The lack of a significant
difference between the join and participation of pre-school teachers in in-service training can be
come from that the in-service training has not been done in place and effectively. A pre-service
teacher who doesn’t participate in the training can have knowledge from written publications
and pre-university courses and schools they receive.

The difference between the opinions according to the program they graduated from the
pre-school teachers have reached the conclusion that there are not significant differences
according to the results obtained are analyzed. Aydin's (2010) pre-school teachers, in his
research for the implementation of pre-school education program, the 45-item questionnaire
used, 2 clauses (36 and Article 45) had reached the conclusion that there was no significant
difference according to the program they graduated from the pre-school teacher in the matter.
Regarding other substances according to the program pre-school teachers graduated from, any
significant relationship hasn’t been found. Research result shows a great similarity compared to
the research.

To reach the conclusion that there was no significant difference in the answers given in
the program may have arisen as a result of being similar of the university courses they graduated
from and course content of pre-school teachers. Examining the relationship between the higher
education pre-school teachers graduated with the opinions of them, according to the results the
difference between the vocational high school graduates and faculty (formal education)
graduates, graduates have reached the conclusion that show significant advantage. Kamig (2007)
in his study examined the conclusions of the pre-school teachers for the 2006 Preschool
Education Program and it is seen that pre-school graduated teachers are more positive about the
program than the child development graduated teachers. Kamis's (2007) research shows
similarities with the research for the pre-school teacher training programs because of reflecting
their views about the program.

Kuamoo (2008) in his study, the Creative Curriculum program, assessment, teaching
with teachers 'views on relevant quality, because of teachers' education level is high; the
teachers have positive perceptions and have reached the conclusion that there was no significant
difference between the educational levels of teaching accordingly. When the researches are
examined, different outcomes are reached which does not support the research. At pre-school
teachers responses about the features to be included in a qualified pre-school education, in 4
years of teaching-learning process, it is provided the information for the pre-school program to
address broader to the school (formal education) graduate teachers while 2 years Vocational
education teachers and graduate teaching process information for preschool programs in the
faculty graduates can be caused by handling less comprehensive than the teacher. The difference
between faculty (formal education) and correspondence school (non-formal education) graduate
teachers is that university graduates with teachers of theoretical and practical courses, especially
courses in the faculty for the program, communications, and be interactive with the instructors,
however, correspondence school (contact with formal education) graduate teachers does not
have the same opportunities.

In the study, severity of the features to be included in a qualified pre-school education
of pre-school teacher, a qualified pre-school concluded that the constituents in the presence of
very important features of the training program have been reached.

According to the survey, faculty (formal education) graduates of teachers' distance
education (formal education) a qualified pre-school graduate teacher were found to be higher
than the severity of the features to be included in training programs. Open education (formal
education) graduates and vocational school graduates were concluded that there was no
significant difference in pre-school teachers reached headaches. Accordingly schools (formal
education) degree, teachers' opinions on the features to be included in a qualified pre-school
program has reached the conclusion that effects research results on the basis of information
obtained following suggestions may be submitted.
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