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Ozet: Bu arastrmanin  amaci istasyon tekniginin
Ogrencilerin  matematik dersi akademik bagarilarina
etkisini ve teknige ait 6grenci goriislerini belirlemektir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim—6gretim
yilinda Giresun il merkezinde bulunan bir ortaokulda
O0grenim goéren 47 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada
hem nicel hem de nitel veriler birlikte kullanildigi igin
karma yontem tercih edilmistir. Arastirmanin verileri
“Esitlik ve Denklem” konusuna yonelik akademik basari
testi ile elde edilmistir. Nicel veriler “Bagimsiz Orneklem
t- Testi” ile analiz edilmistir. Goriismeler sonucunda
toplanan veriler ise Nvivo programi kullanilarak igerik

analiziyle incelenmistir. Calisma sonucunda istasyon
tekniginin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin geleneksel
yontemin  kullamildigi  Ogrencilere  gbre  ortalama

basarilarinin daha yiiksek oldugu, ancak bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmistiir. Yapilan
goriismeler sonucunda 6grencilerin genel olarak istasyon
teknigi ile matematik 6gretimine karsi olumlu goriislere

sahip  oldugu  goriilmiistir. ~ Ogrenci  goriisleri
dogrultusunda istasyon teknigi uygulamalarinin derse
karst  olumlu  tutum  gelistirdigi, ogrencilerin

sosyallesmesine ve derse etkin katilima imkani sagladigi,
takim  bilinci olusmasi, sorumluluk duygularinin
gelistirilmesi, konunun Ogretimine katki gibi birgok
olumlu kazanimin kazandirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Anahtar SC')ZCUkleI’:"I'Smsyon Teknigi, Matematik ogretimi,
Akademik Basari, Ogrenci Goriigleri

Abstract: The purpose of this study is to explore the
impact of station technique in mathematics lesson on
students' academic achievement and to reveal their
perspectives regarding numerous dimensions of the
technique. The sample of the study included 47 students
during 2015 - 2016 academic year in a secondary school in
Giresun. The study used a quasi-experimental pre — post
test methods of approach that is followed by qualitative
data analysis. The data were gathered through an academic
achievement test on the topic of ‘Equality and Equations'
in mathematics. The analysis of the quantitative data is
underpinned independent samples t-test and the analysis of
the qualitative data is completed in Nvivo through the
content analysis method. The results indicated that
students in experimental group in which the station
technique is applied had higher mean scores compared to
those in control group in which traditional method of
instruction is used. However, the higher average mean
score for the experimental group did not indicate a
statistically significant result. That is, the difference
between the two groups was not statistically significant.
When it comes to students' views toward mathematics
lesson in which the station technique is applied, their
views were more positive.

Keywords: Station technique, mathematics education,
academic achievement, students’ views.

1. Giris

Istasyon teknigi, italya’nin ilk kadin doktoru olan Maria Montessori (1870-1952) tarafindan1900°1ii yillarmn
baslarinda 6grencinin kendi segimlerinin, egitimcinin 6grencileri isteklendirmesinin yerine gectigi, kendi
eylemleri sonucu hatalarin denetlenebildigi bir egitim sisteminin igerisinde kendine yer edinmis, daha sonra
Dewey’in egitim felsefesine dayanarak, Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik goriislerinden parcgalar
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tastyan 60 ve 70’lerde popiiler bir teknik halini almistir ve giiniimiizde ise farkli 6grenme stillerini
destekleyen Coklu Zeka Kurami 15181 altinda siniflarda alternatif 6gretim teknigi olarak uygulanmaktadir
gelistirebilecegi, kurallara uymay1 Ogrenebilecegi, yaraticilik yoniiniin gelisebilecegi dahasi birgok 0Ozel
yeteneginin isbirligi ile etkilesim sonucu ortaya cikabilecegi bir tekniktir (Ustiindag, 2005). Fikir alis-
verigleri sonucu yeni fikirler iiretip, sorgulayan ve elestiren bireyler yetistirilmesine yardimei olan,
ogrencilere sorumluluk bilinci asilayip etkinlikler sonucu ortaya bir {iriin koymasini saglayan, 6gretmen
kilavuzlugunda bilgiye yaparak, arastirarak ve kesfederek ulastigi, 6grenci merkezli bir 6grenme teknigidir
(Benek, Kocakaya, 2012). Ayrica bu teknik, 6grencilerin 6grenme siirecine etkin katilimi sayesinde kendi
ogrenmelerini gerceklestirdigi ve isbirlikli gruplar halinde her 6grenciye hitap edebilecek etkinliklerle
donatilmis ¢alisma merkezlerinden meydana gelen ¢agdas bir Ogrenme yaklasimidir (Benek, 2012).
Ogrencilerin yogun bir bilgi aktarimi altinda, ezberci sistemin bir pargasi haline gelmesi en biiyiik
problemlerden biridir (Yildirim, 1997). Bu geleneksel yapinin temelinde grencinin aksine 6gretmen yer
almaktayken, 6grenme 6grencinin ¢evresinden gelen uyaricilara verdigi tepkiye gore olugsmaktadir (Saban,
2002).

Istasyon teknigi, siifin gruplara ayrilarak her grubun bir nceki grubun etkinliklerde yaptig1 ¢aligmalara
katki saglayarak bir adim sonrasina tagimayi, yarim kalan isi tamamlamay1 6greten 6grenci merkezli bir
tekniktir (Goziitok, 2007). istasyon teknigi Ogrenciler icin cekici ve davetkdr ortamlar saglayan, her
Ogrencinin duygularina hitap edebilen, ¢ocugun anlayabilecegi ve basar1 saglayabilecegi etkinlikleri igeren,
Ogrenci i¢in beceri egitimi veya takviye egitim saglayabilen, basitten karmasiga ilerleyerek cesitli biligsel
alanlar1 barindiran etkinliklere sahip bir tekniktir (Fehrle ve Schulz, 1977). Bir amaca ulasmak ve 6grenciye
katkr saglamak amaciyla tasarlanmis, mantiksal sirali ve ¢esitli kademeleri olan, degerlendirme ve 6grenme
sirecleri agikca belirlenmis faaliyetler bitiinidir (Manuel, 1974). Istasyon tekniginin en 6nemli kismu
uygulamaya baslamadan gerceklesir. Istasyonlar konulara gére énceden hazirlanmali, etkinlikler kazanimlara
uygun olarak tasarlanmalidir. Gruplar olusturulurken farkli zeka alanlarina ve farkli 6grenci tiplerine gore
gruplar heterojen bigimde dagitilmali, grup sefleri ise grubun karakterine gére tayin edilmelidir(Ocak, 2008).
Ogrenme istasyonlari gesitli bicimlerde tasarlanabilir. Bu farkliligi konunun yapisi, 6grenme ortami, dgrenci
ve 6gretmen ihtiyaglart meydana getirebilir (Demirors, 2007).

Istasyon tekniginin dgrenme siirecine sagladigi pek ¢ok avantajdan bahsetmek miimkiindiir. Bunlardan
bazilar1 sdyle ozetlenebilir: Ogrencilerin, istasyonda yer alan cesitli etkinlik uygulamalar1 sayesinde
yaraticiliklar1 geligir, takim bilinci olusur, gérev paylasimi, yardimlasma, dayanisma ve sorumluluk
duygular gelisir. Ogrenciler etkilesim halinde olduklarindan iletisim becerileri gelisir ve sosyallesir. Istasyon
teknigi uygulamalarinin, 6grencilerin 6grendiklerini ortaya koyabilmeleri agisindan faydali bir teknik oldugu
ve Ogrencilerin ders basarisi, problem ¢6zme becerileri ve akil yuriitme gibi st diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi ile birlikte 6z yeterlilik algisi, tutum gibi duyussal anlamda olumlu yansimalar1 oldugu ortaya
koyulmustur (Batdi ve Semerci 2012). Ogrenciler arasinda fikir alis verisi mevcuttur ve yeni fikirler
iiretilmesine katki saglar. Simif Ogretimine paralel, programi zenginlestirici ve Ogretimi kolaylastirict,
disiplinler arast iligkiler kurulabilecek bir tekniktir (Manuel, 1974). Bilgiyi, giindelik yasamla iliskilendirerek
yeniden yapilandirir. Farkli 6grenci tiplerinin dikkatini ¢ekerek derse katar, 6grenci merkezlidir.

Elbette bu avantajlarin yan1 sira bu teknigin neden oldugu bazi dezavantajlardan da bahsetmek mumkundur.
Istasyon tekniginin isleyisinin kavranmasi ve etkinliklerin hazirlanmasi ¢ok fazla zaman alir. Simf mevcudu
fazla ise uygulamada sikintilar yasanabilir. lyi bir planlama yapilmadiginda amacindan sapabilir. Batdi ve
Semerci (2012) tarafindan yapilan arastirmada 6grenciler, uygulamaya yonelik eksikliklerin oldugu, donit
eksikligi, zaman yetersizligi, is bolimi karisikligi ve aktif katilim yetersizligi gibi eksiklikleri dile
getirmislerdir.
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Kuskusuz bu teknigin yukarida bahsedilen avantajlar1 olusturabilmesi i¢in dogru planlanmasi ve kullanilmasi
gerekir. Her igerigin bu teknikle kazandirilmasi uygun olmayabilir. Daha sonra konuya uygun istasyonlar
belirlenmelidir (Plourde, Klemm, 2004). Bir sonraki agsamada her istasyona ait etkinlikler konu, kazanimlar,
ogrenci ve Ogretmen ihtiyaclari gdz oOniine almarak hazirlamr (Houlihan, McLeod, 2002). istasyonlar
belirlendikten sonra simif, 6grenci ozellikleri ve akademik basarilar dikkate alinarak heterojen gruplara
boltnir. Istasyon tekniginde dgrencileri gruplarken dort farkli 6lgitiin gdz éniine alinmasi gerekmektedir.
Gruplar olusturulurken dikkat edilmesi gerecken bu Olgiutler, 6grencilerin ilgileri, ihtiyaglari, arkadaslik
iligkileri ve en verimli ¢aligabilecegi kisileri g6z oniine alma seklinde siralanabilir (Manuel, 1974). Tim
gruplar birer istasyonun basina geger ve etkinlik siireci baglar. Gruplar etkinliklerde yer alan yonergeleri
okuyarak etkinliklerin nasil uygulanmasi gerektigini 6grenir. Her etkinlik icin belli bir stire verilir. Verilen
siire tamamlandiginda her grup yaptigi isi birakir ve bir sonraki istasyona yonelir. Ayni sekilde yeni
istasyonda yer alan etkinliklerin yonergelerini okur ve yeni etkinligin nasil uygulanacagini da 6grenir. Her
grup ilk istasyonuna geldigi anda ise degerlendirme siireci baglar. Siireci baglatan gruplar siirecin sonunda
etkinliklerin genel degerlendirmesini yapar, ¢alismalar tim sinifin katilimiyla tartigilir ve meydana gelen
triinler panoya asilir (Manuel, 1974).

Alanyazinda bu teknigin etkililigini belirlemeye doniik bazi arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin,
Ingilizce dgretiminde kullanilan istasyon tekniginin akademik basariya, tutumlara ve kaliciliga etkisinin
incelendigi calismada elde edilen veriler 1s18inda teknigin akademik basar1 ve kalicilik {izerinde olumlu
etkileri oldugu fakat Ingilizce dersine kars1 tutumda herhangi bir etkisinin olmadig1 Avci (2015) tarafindan
ortaya konmustur. Fen ve Teknoloji dersinde istasyon teknigi ile uygulanan 6gretimin erisiye ve kaliciliga
etkisinin incelendigi calismada ise elde edilen veriler istasyon tekniginin erisiyi olumlu etkiledigi
belirlenmistir (Giines, 2009). Benzer sekilde Fen ve Teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin
akademik basariya etkisinin incelendigi ¢alismada, teknigin deney grubunun akademik basarisini 6nemli
Olciide artirdigi, teknige karsi 6grencilerin olumlu tutum gelistirdigi ve 6grencilerin dersten zevk aldiklari
yoniinde gorisler belirtildigi ortaya koyulmustur (Erdagi, 2014). Yaratict Yazi Yazma Becerisi
kazandirmaya yonelik olarak Tirk¢e dersinde uygulanan istasyon tekniginin derse karsi tutuma etkisinin
incelendigi ¢aligmada elde edilen veriler istasyon tekniginin geleneksel yonteme gore Yaratici Yazi Yazma
Becerisi kazandirmada etkili oldugu ve Tiirkge dersine karsi olumlu tutum gelistirdigi ortaya koyulmustur
(Maden ve Durukan, 2010).

Yapilan aragtirmalar incelendiginde istasyon tekniginin akademik basariya, kaliciliga veya derse karsi olan
tutuma onemli katkilarinin oldugu goriilmektedir. Ne var ki yapilan bu calismalar ¢ogunlukla Fen ve
Teknoloji, ingilizce ve Tiirkce dersleri kapsaminda yiiriitiildiigii goriilmektedir. Matematik derslerinde
istasyon tekniginin kullanimina yonelik ise az sayida c¢alisma mevcuttur. Mevcut calismalar matematik
derslerinde istasyon tekniginin uygulanabilecegi etkinliklerin gelistirilmesi (Aydin-Glg, Aksu, Dur, Ozkan
ve Topal, 2013) ve 6gretmen adaylarinda teknigin kullanimina yonelik farkindalik kazandirmak (Aydin-Gug,
Aksu, Topal, Ozkan ve Dur, 2013) iizerinedir. Matematik dersinde bu teknigin etkilerine doniik alanyazinda
yeterince kanita rastlanamamustir. Bu ¢ergevede bu arastirmanin, istasyon tekniginin matematik dersine
dontk akademik basari tizerindeki etkililigini ortaya koyuyor olasindan dolay: alan yazindaki énemli bir
boslugu dolduracagi disiiniilmektedir. Tiim bu bilgiler 1s1ginda arastirmanin amaci, ortaokul 7. sif
matematik dersi “Esitlik ve Denklem” konusunda istasyon tekniginin Ogrenci basarisina etkisi ile
ogrencilerin bu teknige iliskin goriislerinin belirlenmesi olarak saptanmistir. Bu dogrultuda su sorularin
cevaplari aranmistir:

1. 7. simflarda “Esitlik ve Denklem” konusunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemleri ile istasyon
teknigi kullanilarak tasarlanan matematik Ggrenme ortamlarinin Ogrencilerin akademik basarilari
iizerindeki etkileri anlamli farklilik géstermekte midir?
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2. 7. simflarda “Esitlik ve Denklem” konusunda uygulanan istasyon teknigine iliskin 6grenci goriisleri
nasildir?

2. YOontem
2. 1. Aragtirma Deseni

Aragtirmada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildigi karma yontem tercih edilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunu incelerken ortaokul 7. smif matematik dersi “Esitlik ve Denklem” konusunda
istasyon tekniginin 6grenci basarisina etkisini saptamak Uzere 6n test-sontest kontrol gruplu yari deneysel
aragtirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunu incelemek amaciyla ise Ogrencilerle yari
yapilandirilmig goriigmeler yapilmis ve 6grencilerin istasyon teknigi ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri
alinmustir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Kodlar olusturularak Nvivo programi
yardimiyla kodlamalar arasi iligkiler belirlenmistir.

2. 2. Calisma Grubu

Calisma grubu 2015-2016 Egitim —Ogretim yili 1. déneminde Giresun ili merkez ilgede yer alan bir
ortaokulda 6grenim gdren iki grupta toplam 47, 7. smf 6grencisinden olusmaktadir. Calisma gruplarinin
olusturulmasinda 6zel bir yontem kullanilmamis okulda zaten var olan gruplarla ¢alisilmigtir. Hangi grubun
deney, hangi grubun kontrol grubu olacagi kura ile belirlenmistir. Uygulama 6ncesinde gruplarin “Esitlik ve
Denklem” konusundaki 6n bilgileri agisindan denkligi incelenmis ve gruplarin istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga sahip olmadigi belirlenmistir. Deney ve Kontrol grubunun cinsiyet dagilimlari asagida verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin cinsiyete gore dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Kiz 16 67 13 56
Cinsiyet Erkek 8 33 10 44
Toplam 24 100 23 100

Tablo incelendiginde 24 kisilik deney grubunun 16 kiz, 8 erkek 6grenciden, 23 kisilik kontrol grubunun ise
13 kiz, 10 erkek 6grenciden olustugu goriilmektedir. Her iki gruptaki 6grencilerin tamami 4 hafta boyunca
tiim uygulamalara eksiksiz katilmigtir. Ayrica uygulama sonucunda goniilliiliikk esasina gore belirlenen 7
Ogrenci ile goriisme yapilmistir.

2. 3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak nicel veriler Sen (2008) tarafindan gelistirilen akademik basari testi
ile nitel veriler ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir.
Sen (2008) tarafindan gelistirilen, goktan segmeli(4 secenekli) denklemler konulu24 soruluk basar testi, 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Sen (2008) tarafindan gelistirilen testin ortalama madde guclik indeksi
0,43 tir. Verilerin gvenilirlik analizi ise Kuder-Richardson 21 formalleri ile hesaplanarak 0,79 olarak
bulunmustur. Ayrica testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,812 bulunmustur. Bulunan degerler 0,8
ile 1,00 arasinda yer aldig1 igin 6lgegin kullanilabilir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Uygulanan istasyon teknigi ile ilgili 6grenci goriiglerinin alinmasi i¢in arasgtirmacilar tarafindan “yari

yapilandirilmig goriisme formu” hazirlanmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun uygulanmasinin

sebebi, goriismenin gidisatina gére yeni sorular eklenerek daha derin goriisler alinmasinin ve goériismenin

daha esnek olmasinin saglanmasidir. Yar1 yapilandirilmig goriisme yonteminde, arastirmaci 6nceden sormay1
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planladig1 sorular igeren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin akisina bagh
olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kiginin yanitlarin1 detaylandirmasini
saglayabilir (Tarnukld, 2000). Goriismeler ses kayit cihazina goriismecilerin izni alinarak kaydedilmistir.
Daha sonra gerekli analizler bu kayitlar araciligiyla yapilmistir. Gorlisme yapilirken kullanilan soru formu
bir alan uzmaninin goriisleri alinarak diizenlenmistir. Gorlisme yapilirken asagidaki sorulara yer verilmistir:

1)Matematik dersinde istasyon teknigi ile 6gretim hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2)istasyon teknigi uygulamalarinda yasadiginiz zorluklari agiklayimiz

3)istasyon merkezlerindeki calismalarinizda, grup arkadaslarinizin size katkisi oldugunu diisiiniiyor musun?

4)istasyon teknigi uygulamalarinda secilen gruplar dengeli midir? Etkinliklerin uygulanmasini zorlastirmakta
midir?

5)istasyonlarda uygulanan etkinliklerin denklemler konusuna yonelik etkisi nasil olmustur? Aciklayiniz

6)Bu uygulamanin kazandirdigi en 6nemli fayda nedir?

2. 4. Deneysel Uygulama

Her iki gruba da uygulanacak olan 6n test ile ilgili 6grencilere agiklamalar yapilarak, uygulanan testin sadece
bilgi diizeylerini, konu ile ilgili var olan birikimlerini 6lgmek amaciyla yapildigi, kesinlikle bir not degeri
tasimadig1 izah edilmistir. Yapamadiklar1 sorulart 6zellikle bos birakmalar1 gerektigi ve gercekei cevaplar
vermeleri gerektigi sOylenmistir. Uygulamanin yapilacag tarihten 5 giin dnce her iki gruba ayni anda 6n test
uygulanmustir. On test sonucunda akademik basar1 seviyelerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark
belirtmedigi gruplardan deney grubuna istasyon teknigi ile 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel yontem
ile 6gretim planlanarak 4 hafta ile sinirlandirilmustir.

Uygulamalardan sonra her iki gruba da ayni giin ve ayn1 saatte son test uygulanmistir. Hem deney grubunda
hem de kontrol grubunda tiim dersler ve 6l¢ek uygulamalari arastirmacilardan birisi tarafindan yapilmistir.
Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen siniflar bu arastirmacinin ders 6gretmeni olarak gorev yaptigi
smiflardir.

2. 4. 1. Deney Grubu

Istasyon tekniginin uygulandig: simif 24 kisiden olusmaktadir. Gruplarda yer alan dgrenci sayilarinin karar
almada kolaylik saglamasi agisindan gruplar 5’er kisilik planlanmistir. Ancak 1 grup 4 kisi olmak durumda
kalmistir. Gruplar olusturulurken O6grencilerin genel akademik basarilari goz ©niinde bulundurularak
heterojen olmalarina dikkat edilmistir. Bdylece 5 adet heterojen grup olusturulmustur. Bu gruplar Mavi
Kalem Grubu, Siyah Kalem Grubu, Mor Kalem Grubu, Kirmizi Kalem Grubu ve Yesil Kalem Grubudur.
Her gruba etkinliklerini doldurmasi i¢in grup ismini yansitan kalemler verilmistir. Bdylece hangi etkinligi
hangi grubun nasil devam ettirdigi net bir bicimde goriilmistiir.

5 grup, 5 istasyona yerlestirilerek etkinlikler baslatilmistir. Her grup kendi istasyonundaki etkinlik
yonergelerini takip ederek es zamanli olarak tamamlamustir. Birinci etkinlikler i¢in verilen siire sona
erdiginde 1., 2., 3., 4. gruplar kendinden sonra gelen grubun bulundugu istasyona, 5. Grup ise 1. Grubun
bulundugu istasyona ge¢mis ve etkinlikleri yonergeleri takip ederek uygulamislardir. Her grup kendinden
once gelen grubun etkinligini bir adim ileriye goturmeyi amaclamistir. Bu dongii tim gruplarin tim
istasyonlar1 dolasarak ilk basta ilk etkinligini yaptig1 istasyona gelene kadar devam etmistir. Dolayisiyla
biitiin gruplar biitiin istasyonlara katki saglamis, kendinden 6nceki etkinligi bir adim ileri gotiirmiis, ondan
sonra gelen grup ise Onceki grubun yaptiklarma bakarak etkinlikleri ilerletmistir. Her grup baslangic
istasyonuna gelerek kendinden sonraki o istasyona gelmis olan tiim gruplarin ¢alismalarini incelemis ve tiim
smifin katilimiyla bir degerlendirme siireci baglatilmistir. Her grup basladigi istasyondan ¢ikan iiriinleri
sinifin huzurunda degerlendirmistir.
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Birinci hafta istasyonlardaki etkinliklerin igerigi, “Ger¢ek yasam durumlarina uygun 1. dereceden 1
bilinmeyenli denklemleri kurar.” ve “Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar.” kazanimlarindan
meydana gelmektedir. Etkinliklerde Ggrencilerin terazinin denge durumunu anlayabilecekleri, terazinin
kollarina yapilacak ayni islemler sonucunda dengenin bozulmayacagini ifade eden caligsmalar yaptirilmistir.
Denge durumunda verilen ifadelerde bilinmeyen kavraminin bulunmasi saglanmstir. Dersin sonunda gruplar
bagladiklar istasyona donmiis ve her grup kendi istasyonunda yer alan etkinligi sinifin oniinde tartisarak,
karsilikli bilgi alig-verisi yapilmustir. Ikinci hafta istasyonlardaki etkinliklerin igerigi, “1. dereceden 1
bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.” kazaniminin agirhk kazandigi g¢alismalardan meydana gelmektedir.
Ogrencilerin verilen cebirsel ifadelerde dort islem yapabilmeleri ve bilinmeyen igeren bu cebirsel ifadelerin
tamsay1 karsiliklarini bulabilmeleri istenmistir. Etkinliklerde yazili olarak ifade edilen cebirsel ifadeleri sozel
olarak tanimlamalar1, cebirsel ifadelere ait problem ve hikdye yazmalari ve yazilan hikayeleri birkag
yontemle ¢ozmeleri istenmistir. Ogrenciler etkinlikleri basarryla sonlandirmisglardir. Dersin sonunda her grup
kendi istasyonunda yer alan etkinligi sinifin Oniinde tartigarak, karsilikli bilgi alig-verisi yapilmasi
saglanmistir. Uclincll hafta istasyonlardaki etkinliklerin icerigi, “1. dereceden 1 bilinmeyenli denklem
kurmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.” kazanimin1 yogun sekilde igeren galigmalardan meydana gelmistir.
Artik 6grencilere sadece bir fotograf gosterilip bununla ilgili matematiksel bir problem igeren hikayeler
yazmalari, problemi nasil ¢o6zeceklerini sozel olarak aciklamalari, problemi matematiksel islemler
araciligiyla ¢ozmeleri, problemi farkli yontemlerle ¢ozmeleri istenmistir. Ogrencilerin “Esitlik ve Denklem”
konusunda genel olarak basarili islemler yaptig1 haftadir. Bu hafta ile birlikte 6grencilerin cogunun konuya
iliskin hakimiyetleri maksimum diizeye ¢ikmustir. Dersin sonunda her grup kendi istasyonunda yer alan
etkinligi smifin 6niinde tartismasi, karsilikli bilgi alis-veriginin yapilmasina imkan saglanmistir. Dordunci
hafta istasyon etkinlikleri oldukca kisa tutulmus ve tiim kazanimlar igeren genel bir etkinlik yapilmistir.
Dersin sonunda her grup kendi istasyonunda yer alan etkinligi sinif 6niinde tartismus, karsilikli bilgi alis-
verisi saglanmustir. Ogrencilerden istasyon tekniginin yiiriitiildiigii4 haftayr genel olarak degerlendirmeleri
istenmistir ve tiim sinifin katilmiyla ilk etkinlikten son etkinlige kadar olan tiim etkinlikler tartigilarak tiim
kazanimlarin tekrar iizerinden gegilmistir ve eksik 6grenmeye sahip 6grencilerin eksiklikleri tiim sinifin
katilimiyla tamamlanmaya ¢aligilmistir.

Uygulanan istasyonlarda yer alan etkinliklerin tamami arastirmacilar tarafindan &grencilerin ilgisini
cekebilecek, kolayca anlayabilecekleri, kendi yeteneklerini ortaya koyabilecekleri, yaraticiliklarmi
gelistirebilmelerini saglayacak bicimde hazirlanmigtir. Etkinliklerde yer alan yonergelerin ve etkinliklerin
anlagilir olmasina 6zen gosterilmistir. Her 6grencinin katiliminin maksimum diizeyde saglanabilmesi adina
her 6grenciye hitap edebilecek diizeyde uygulamalar yer almaktadir. Bu etkinlikler sdyle drneklendirilebilir.

e Ogrencilerin hayal giiciinii hareketlendirecek ¢izgi karakterler kullanarak, dgrencilerin 6zgiin hikayeler
yazmalarini saglayip, hikayeler igerisine problemler ekleyerek, kendilerinden sonra gelen gruplara
orijinal hikayeler ve problemler sunmak.

o Etkinlikler igerisinde ¢esitli materyaller kullanarak 6grencilere denemeler yapma imkani saglayip
ogrencileri aktif kilmak olarak siralanabilir.

Istasyonlarda uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan iki alan uzmanina danisilarak hazirlanmistir. Tablo
2’de ilk hafta uygulanan istasyon etkinlikleri 6rneklendirilmistir.

Tablo 2. 1. Hafta istasyon etkinliklerine dair bilgiler

Ist 1. 1 Bazi meyveler ve agirliklar verilerek dgrencilerden problem olusturmast istenmistir.

st 1.2 Problemin bizden ne istedigini ve problemin ¢dziilmesi igin verilenlerin yeterli olup olmadig
hakkinda goriis istenmistir.

st 1.3 Problemin ¢dziimii i¢in nasil bir yol izlenecegini, problemin ¢dziimiinde hangi islemlerin
yapilacagimi sozel olarak anlatilmasini istenmistir. Ayrica ¢éziime yardimer olacak sekil, tablo

ISTASYON
1
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veya diyagram gizilmesi istenmistir.

st 1.4 Istenen herhangi bir yontemle problemin ¢ozilmesi istenmistir ve ¢oziim ydnteminin detayl
bir bi¢cimde agiklanmasi istenmistir.

ist1.5 Coziimiin dogrulugunu kontrol edilmesi ve problemin farkli bir yontemle ¢ozimintin
denenmesi istenmistir. Ayrica bu probleme benzer yeni bir problem yazilmasi istenmistir.

ist2.1 A cmve B cm uzunlugunda verilen seritlerden eskenar tiggen, ikizkenar tiggen, Kare,
dikdortgen, besgen ve altigen sekillerinin olusturulmasi ve gevre uzunluklarinin cebirsel
olarak ifadesi istenmistir.

Ist 2.2 Uzun serit 2 cm, kisa serit ise 3 cm artirildiginda olusturulan sekillerin yeni ¢evre

; uzunluklarinin cebirsel ifadesi istenmistir.

g ] A= 5cm, B=7 cm ise ilk olusturulan sekillerin (sayfa 1) ¢evre uzunluklarinin hesaplanmasi ve
“va  Ist2.3 yapilan islemlerin kendi climleleriyle ifade edilmesi istenmistir.

< Ist2.4 A=5cm, B=7cmise olusturulan yeni sekillerin ( sayfa 2) gevre uzunluklarmin

N hesaplanmasi ve yapilan islemlerin kendi climleleriyle ifade edilmesi istenmistir.

Ist 2.5 Verilen seritleri ve verilen seritlerdeki degisimleri géz dniine aldigmizda cevre
uzunluklarindaki degisimlerin sebeplerinin sozel olarak ifade edilmesi istenmistir. (Her bir
sekil i¢in ayr1 ayr1 )

Ist3.1 Yaslari tabloda verilen aile iiyelerini iceren bir hikaye yazilmasi istenmistir.

2 Ist3.2 Yazlan hikdyeye uygun 2 tane problem kurulmasi istenmistir.

g Ist 3.3  Yazilan problemlerde, verilen ve istenenlerin bilgilerin belirlenmesi ve ¢oztmlerin sézel

) olarak ac¢iklanmasi istenmistir.

E ist 3.4  Problemlerin ¢oziillmesi istenmistir.

"~ [st3.5 Problemlerin farkl1 bir yéntemle ¢oziilmesi ve 6nceki ¢oziimlerle karsilastiriimas istenmistir.

Ist4.1 Farkli uzunluklardaki 7 seritten esitlikler olusturacak sekilde seritleri kullanarak A + B=C
seklinde esitlikler meydana getirip, olusan seritlerin sekillerinin ¢izilmesi istenmistir.

~ list4.2 Olusturulan seritsel esitliklere uygun denklemler yazilmasi istenmistir. (Harf uzunluklarinin
% yerine gercek uzunluklar kullanilabilir.)

; ist4.3 Olusturulan denklemlere ait sorular yazilmas istenmistir. Yazilan sorular1 matematiksel

= ) islemler kullanarak ¢6ziilmesi istenmistir.

2 st 4.4  Yazlan sorularin farkli stratejiler kullanarak ¢ozilmesi istenmistir.

Ist4.5 Verilen seritlerin kullanildig1 bir hik&ye yazilmasi istenmistir ve hikdyeyi bir soru ile
sonlandirilmasi istenmistir.

Agirliklar1 bilinmeyen cisimler ile ayn1 kefeye konulan agirliklarin diger kefeye konulan

Ist5.1 agirliklar ile dengelenmesi sonucu bilinmeyen agirliklart bulmak igin tabloda verilen bilgilere

- . uygun denklemler yazilmasi istenmistir. (A +5 =09)

> ¥st 5.2 Yazilan denklemlere uygun problemler yazilmasi istenmistir.

g Ist5.3 Problemlerin ¢6ziimiiniin sdzel olarak agiklanmasi istenmistir. Problemleri matematiksel

Y islemler kullanarak ¢6zmeleri istenmistir.

:&i ist 5.4  Problemleri farkli ¢6ziim yontemleri kullanarak tekrar ¢zmeleri istenmistir.

™~ 1Ist5.5 Agirliklar bilinmeyen cisimleri rastgele terazinin sag ve sol kefesine koydugumuzda teraziyi

dengelemek i¢in hangi kefeye ne kadar agirlik eklenmesi gerektigine dair 3 farkli durum
tasarlamalar1 istenmistir. (Cebirsel olarak ifade etmeleri istenmistir)

2.4.2. Kontrol Grubu

Kontrol grubunda ise 4 hafta boyunca geleneksel yontem ile ders islenmeye devam etmistir. Yiiriitiilen
geleneksel yontem, sinifta sira sisteminin korundugu, 6gretmenin etkin oldugu, dersin nasil isleneceginin
ogrencilere duyuruldugu, dgrencilerin anlayamadiklar1 yerlerde soru sormalarina izin verilen, gerektiginde
konularin tartisildigt yontemdir. Bir baska ifadeyle yururlikte olan ders programa kapsaminda
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsendigi, 6grencilerin derste aktif bir bicimde rol aldigi, ders
igerisinde tartigsmalarin yapildigi, konunun anlatim yontemi ile desteklenerek, sinif igerisinde etkinlikler ve
uygulamalar yaparak bilgileri i¢sellestirdigi, 6grencilerin bilgiyi kesfetmesinin saglandig1 6grenci merkezli
bir ydntemdir.

2. 5. Verilerin Analizi
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Elde edilen nicel veriler SPSS paket programinda analiz edilerek gerekli istatistiksel analizler yapilmustir.
Ogrencilerin &n test ve son test puanlar1 baz alinarak deney ve kontrol grubun basarilar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in “Bagimsiz Orneklem t-Testi” uygulanmustir.
Gruplarin puanlart arasindaki istatistiksel farkin anlamliligi p=0,05 diizeyinde yorumlanmistir. Ayrica
ogrencilerin “Esitlik ve Denklem” konusunda istasyon teknigi kullanimi ile olumlu ve olumsuz goriislerinin
belirlenmesinde kullanilan yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. D6rt hafta boyunca uygulanan
istasyon teknigi sonrasinda ‘“‘yar1 yapilandirilmis gériisme formu” ile toplanan veriler Nvivo9 programinda
analiz edilmistir. Gorligmelerde 6grencilerin uygulanan istasyon teknigi hakkindaki goriisleri derinlemesine
incelenmistir. Ses kayit cihazi araciligiyla kayit altina alman veriler ¢oziimlenerek Nvivo 9 programi
araciligryla model ve grafiklere doniistiiriilmiistiir. Rastgele secilen 7 6grenci ile yapilan goriismelerde
Ogrencilerin istasyon teknigi hakkindaki goriislerini tamamiyla yansitmasi amaciyla 6grencilerin kendini
rahat hissedebilecegi ortamda kayitlar yapilmustir. Ogrenci goriisleri O1, 02, 03, 04, 05, O6 ve O7 olarak
kodlanmustir.

2. 7. Smirlhiliklar

Bu ¢alisma Giresun ili merkez ilge sinirlar igerisinde yer alan bir devlet okuluna devam eden yedinci sinif
ogrencileri ile matematik dersi “Esitlik ve Denklik” konusu ve kazanimlari ile sinirlidir.

3. Bulgular

3. 1. Akademik Basar1ya Iliskin Bulgular

Verilerin analizinde hangi testlerin uygulanacagini belirlemek adina normallik testi uygulanmistir. Deney
Grubunun 0n test ve son test sonuglart normal dagilim gostermektedir (Deney Grubu; psnes=0,283>0,05 ve
Psontest=0,082>0,05). Kontrol Grubunun da normallik testleri sonucu 6n test ve son test sonuglarinin normal
dagilim gosterdikleri saptanmustir (Kontrol Grubu ; penes=0,899>0,05 Ve Psontest=0,809>0,05). Ayrica 6n test
ve son testlerin Levene Testi sonucunda homojen ¢ikmasi, veriler Uzerinde parametrik testlerin
uygulanabilecegi gostermistir.

Uygulama yapilmadan dnce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Esitlik ve Denklem” konusuna ait 6n
bilgileri, 6n test olarak uygulanan “Akademik Basari1” testinden elde edilen verilerle belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin akademik basar1 testi On test puanlarma iligkin tamimlayici istatistikler ve Bagimsiz
Orneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarimin on-test basari diizeyleri ile ilgili istatistikler

GRUPLAR N X SS t P
Deney Grubu 24 10,29 5,213
Kontrol Grubu 23 10,57 4,326 0,195 0,846

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun puan ortalamasinin X=10,29, kontrol grubunun puan ortalamasindan
ise X=10,57 oldugu gériilmektedir. Aralarinda kiiciik bir fark olmakla birlikte, bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig: (t(45, 2)=0,195, p> 0,846) gortlmektedir. Sonu¢ olarak gruplarin akademik basarilar
acisindan denk olduklar1 sdylenebilir. Istasyon tekniginin geleneksel yonteme gore dgrencilerin akademik
basarilarina katki saglayip saglamadigina yonelik bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin son-test basari diizeyleri ile ilgili istatistikler

GRUPLAR N X SS t P

Deney Grubu 24 15, 29 4, 658
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Kontrol Grubu 23 14, 74 5,471 -0, 373 0, 711

Tablo 4’te goriildigii gibi akademik basari son testine iligkin veriler incelendiginde deney grubunun puan
ortalamasimn  X=15,29, kontrol grubunun puan ortalamasinin ise X=14,74 olup deney grubunun
ortalamasinin bir miktar yiiksek oldugu gorilmektedir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig
(tus=0, 373, p> 0, 05) ortaya ¢ikmustir. Buna gore istasyon tekniginin 6grencilerin matematik akademik
basarilarina bir miktar katki sagladigi, ancak saglanan katkinin anlamli farklilasma saglayacak dlzeyde
olmadig1 sdylenebilir.

3. 2. Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler analiz edildiginde 6grenci goriislerinin genel olarak iki
ana bolumde toplandigi gorilmektedir. Bunlar olumlu 6grenci gorisleri ve olumsuz 6grenci goriigleridir.
Genel olarak modellemek gerekirse agsagida yer alan iligski semasi ortaya ¢ikmaktadir.

[©

o6grenci
gorugleri

&) &)

olumsuz olumiu

gorigler

o &) &) abre
ogrenme arup < karsi
ortami dengesi agrenme olumiu
tutum
o f%ll
konunun coziim
kavranmasi yontemleri

gorugler

arup iletisim isbirliki i
dengesi becerileri ogrenme
takim akran
calismasi ogretimi

Model 1. Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamalarina ait gériislerinden olusan model

Modelde goriildiigii tizere Ogrenci goriisleri iki ana baglikta toplanmistir ve bu iki ana grup ayri ayn
incelenmistir. Ogrenciler toplamda 63 gbriis bildirmislerdir. Bu gériislerden 14 tanesi olumsuz griis (%22),
49 tanesi ise olumlu goriis (%78) olarak belirtilmistir. Bu bilgiler 15181nda 6grencilerin genel olarak teknik
hakkinda olumlu ifadeler kullandiklar1 ve teknigi benimsedikleri sOylenebilir.

3. 2. 1. Olumsuz Goriisler

Model 2’de verilen olumsuz goriisleri incelendiginde, 6grenciler genel olarak zaman, 6grenme ortami ve
grup dengesi bagliklarinin altinda toplayabilecegimiz olumsuzluklardan bahsetmistir.
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olumsuz
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Model 2.0grencilerin istasyon teknigi uygulamalarina ait olumsuz goriislerinden olusan model

Yukaridaki model incelendiginde sadece O1’in her ii¢ durumla ilgili olumsuz goriis bildirdigi, diger
ogrencilerin ise en fazla 2 durum hakkinda olumsuz goriis bildirdigi goriilmektedir. O3 ve O7’nin hig
olumsuz goriisii olmamakla birlikte,

O7 : “Ben cok biiyiik bir sikinti yasamadim.” ifadesiyle sikint1 yasamadigini belirtmektedir.

O3 : “Ilk baslarda problem yazmakta zorlandik, sonra alistik yapmaya. Yine farkli yolla problem ¢ézmekte
zorlandik, ama daha sonra yine Ustesinden geldik. Takim ¢alismasi yaptigimiz i¢in pek zorlanmadik” ifadesi
ile yasadigr sikintilardan takim ¢aligmasi sayesinde siyrildigini belirtmistir.

Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamalari ile ilgili olumsuz goriislerini olusturan etkenlerden birisi de
zaman yetersizliginden kaynaklanan problemleridir. ilk hafta uygulanan etkinliklerde genel bir zaman
problemi yasanmustir. Ancak sonraki haftalarda etkinlikler bu durum goz oniine alinarak giincellenmistir. Iki
ogrenci,

>

O1: “Zaman yetistirememe sorunumuz oldu.’
05:” Zaman sikintis: oldu.” ifadeleriyle zaman sikintilarini dile getirmistir.

Ogrencilerin olumsuz goriislerinden olan grup dengesi ile ilgili goriislerini inceleyecek olursak, bu durum ile
ilgili O1, O5 ve 06’in olumsuz goriisleri su sekildedir:

O1:” Grup icerisinde bazi arkadaslar katilmadi, bazilar: 6nemsemedi, hi¢ ¢calismadi.”

O5: ”... bazi arkadaglarimizin katkist olmadi.” ve  Bizim grup dengeliydi ancak Siyah ve Mor gruplarda
sadece 1-2 kigi siirekli yaziyordu digerleri katilmiyordu.”

06: “Bazi arkadaslarimiz yeterince katilmadi.” ve ” Bence gruplar dengeli degildi. Bazi gruplarda iyi
ogrenci sayisi fazlaydi. Bazi gruplarda da iyi 6grenci sayist azdr, ancak bizim grup dengeliydi.”

Bu ifadeler baz1 6grencilerin gruplari esit diizeyde bulmadiklari ve bazi arkadaslarinin performanslarindan
memnun kalmadiklarin1 gostermektedir. Ogrencilerin olumsuz goriislerinden bir digeri ise 6grenme ortami
ile ilgilidir. Bu konudaki 6grenci goriislerini inceleyecek olursak, 01, 02, O4 ve O6’nin goriisleri su
sekildedir:
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O1: “Normal anlatima gére kullanilmas: biraz daha zor oluyor.”
02: “Problem yazmada zorlandik onun haricinde bir sey yoktu.”

O4: “Cok fazla ¢ézemedim bazi sorulari, ilk 2 hafta iyi katildim ama.”

1

06: “Arkadaslarimizin yazdigi sorulart anlayamadigimiz zamanlar oldu, toparlayamadiklar icin.’

Ogrenci goriislerine genel olarak bakildiginda O1 ve O4 sikintilarii net bir bicimde aciklanmugtir. O2 ise
istasyonlarda yer alan etkinliklerin bazilarinda yer alan problem yazma c¢alismalarinda zorlandigindan
bahsetmistir. Ancak tiim gruplar etkinliklerini tamamlayabildigi i¢in grup olarak {istesinden geldikleri
goriilmiistiir. O6 ise istasyon tekniginin temel Ozelliklerinden biri olan “yarim kalan isi tamamlama”
hususunda biraz sikintiya diismiistir. Kendinden 6nceki grubun olusturdugu problemlerdeki devrik climleler
ve kurgusal hatalar sebebiyle anlayamadiklar1 problemler hakkinda goriis bildirmistir. Genel olarak olumsuz
g0riis bildiren 6grencilerin degindikleri olumsuz goris sayilar: Grafik 1°de ortaya konmustur.

Grafik 1. Ogrencilerin olumsuz gériislere deginme sayilar:

I S
3 08
_ 65

ogrenmeo

04

L 03
62

O1

Grafik 1°de goriildiigii gibi O1 her 3 durum ile ilgili, O2 ve O4 sadece 6grenme ortamu ile ilgili, O5 zaman
ve grup dengesi ile ilgili, O6 6grenme ortam ve grup dengesi ile ilgili olumsuz goriis bildirmis, O3 ve O7 ise
higbir sekilde olumsuz goriiste bulunmamustir. Sonug olarak O1 haricindeki &grencilerin olumsuz goriis
sayisinin oldukg¢a az oldugunu ve en sikayet¢i olunan konunun ise grup dengesi oldugu sdylenebilir.

3. 2. 2. Olumlu Gortigler

Model 3’de goriildiigii gibi Ogrenciler genel olarak Ogrenme, derse karsi tutum, grup dengesi, iletisim
becerileri ve igbirlikli 6grenme basliklarinin altinda toplanabilecek olumlu durumlardan bahsetmislerdir.
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isbirlikci
ogrenme

Model 3. Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamalarina ait olumlu gériiglerinden olusan model

Model 3’de belirtilen genel ifadelerin yani sira asagida her bir olumlu goriis ayr1 ayr ele alinmustir. Bu
cergevede Model 4’de isbirlikli 6grenmeye iliskin iliskiler betimlenmektedir.

3

2

etkin katilim

takim calismasi l
fikirahs verisi
o1

Model 4. Ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye ait gériislerinden olusan modelleme

1
o7
° =
08

akran o gretimi

Ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye yonelik olumlu goriisleri 4 baslik altinda toplanmustir. Bu basliklardan en
¢ok hangisi hakkinda olumlu goriis bildirildigini igeren bilgiler Grafik 2’de sunulmustur.

Grafik 2. Ogrencilerin isbirlik¢i 6grenmeye ait goriislere deginme sayilart

Ogrencilerin olumlu goriis bildirdigi isbirlikli 6grenmeye ait goriisler alt basliklara esit sayida dagilnustir.
Her bir alt basliga ait 3’er tane goriis vardir. Akran 6gretimi hakkindaki goriislerden bazilar su sekildedir:

’

O4: “Konuyla ilgili anlayamadigim béliimleri arkadaslarim aracihgiyla daha iyi anladim.’
O7 : “Anlamadigim konularda yardim ettiler, cozemedigim seylere yardim ettiler.”

Bu goriiglerden anlasilacag lizere 6grenciler konu ile ilgili anlayamadigi durumlan arkadaglarinin yardimiyla
ogrenerek istasyon tekniginin akran &gretiminde etkisi oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin etkin
katilim ile ilgili baz1 goriislerini su sekildedir:

182



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2016 Sayi: 40 Sayfa: 171-190

O1 ” Herkes bir etkinlige katilmis oldu, derslerde herkes soz alamiyor ancak herkes katilmis oldu.”

Bu ifadeden anlasilacag: gibi O1, istasyon teknigi sayesinde ders esnasinda gerek akademik yetersizliginden
dolay1, gerek c¢ekingenliginden dolay1r gerekse sinif igerisinde yer edinemeyisinden dolayr derslere
katilamayan 6grenciler i¢in veya derse siirekli katilmak isteyip de sinif mevcudundan dolayi siirekli s6z
hakki alamayan 6grenciler igin gerekli bir teknik oldugundan bahsetmistir. Ogrencilerin takim calismast ile
ilgili baz1 goriisleri asagida verilmistir:

O3 :“Bence giizel bir etkinlik, ciinkii takim calismasi var, herkesin fikirlerini aliyoruz, hep birlikte karar
veriyoruz, tek basimiza degil.”

02 :“Birimiz problem yazarken digerimiz de problemi ¢éziiyordu ki dogrulasin problemi.” Bu aciklamalarla
ogrenciler etkinlikler sirasinda bir ekip gibi calistiklarini, kararlar1 beraber aldiklarim1 ve goérev paylagimi
yaptiklarini belirtmislerdir ki bu kazanimlar istasyon teknigi uygulamalarinin basarili kazanimlara sahip
oldugu sonucunu ortaya ¢ikartmaktadir. Ogrencilerin fikir alis-verisi ile ilgili baz1 goriislerin soyledir:

O3 : “Birbirimize fikir yardimi yaptik, bir biitiin olusturduk, bize yardimci olmayan arkadasimizda bize
katildy, fikir alisverisi yaptigimiz igin iyi bir ¢alisma oldu bence.”

O4: “Fikirlerimizi dinlediler, onlar da fikirlerini soyledi. Giizel fikir alis verisi oldu.”

06 :“Arkadasimin bana baya bir katkisi oldu, sorulari ¢ézerken kendi yontemlerini sdyledi, onun
yontemlerini denedik, olmayinca benimkileri soyledik. Aramizda fikir aligverisi oldu.” ifadeleriyle
ogrencilerin istasyon etkinlikleri sirasinda birbirlerinin fikirlerini tartisarak kararlar aldiklarmi soyledikleri
ve olaylara birbirlerinin fikirleri sayesinde farkli agilardan bakabildiklerinden bahsettikleri gérilmektedir. Bu
kazanimlar da istasyon tekniginin pozitif yonlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Model 3’iiinceledigimizde “derse
kars1 olumlu tutum” bir diger ana bashk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin derse kars1 olumlu tutum
ile ilgili baz1 gérislerini sdyle 6rneklenebilir:

04 “Anlayamadigim seyleri ¢ok iyi pekistirdim. Arkadaslarimin katkistyla iyi anladim. Cok zevkliydi.”

O5 :“Bence giizel bir teknik. Bu teknik sayesinde hem problem ¢ozme yeteneklerimiz gelisti hem hikaye
yazma yeteneklerimiz gelisti. Denklemlerde ilk baslarda zorlaniyordum, artik zorlanmiyorum.”

06 :“Eglenceli bir yontem, arkadaslarimizla oldugumuz icin. Istasyon teknigi normal 6gretime gore daha
eglenceli geliyor bana.”

07 :“Bence olumluydu, giizeldi, eglenceli gegti. Dersleri daha iyi anladik. Daha iyi 6greniliyor.”

Bu goriislerde, Ogrencilerin genel olarak istasyon teknigi uygulamalarindan zevk aldiklari, arkadaslar ile
birlikte grup etkinlikleri yapmanin onlar agisindan ¢ok eglenceli gegtigi gortilmektedir. Bu da istasyon
tekniginin matematik 6gretiminde dgrenciler iizerinde olumlu etkiler biraktigini gostermektedir. Ayrica derse
kargt olumlu tutum sonucunda akademik yonden artis saglandigina ait ¢alismalara sonuglar boliimiinde
deginilmistir. Ogrencilerin bir diger olumlu gériis bildirdikleri ana baslik olan “grup dengesi” dir. Bu baslik
ile ilgili olumsuz goriisler bildiren 6grencilerin yani sira olumlu goriis bildiren dgrenciler de mevcuttur ve
bazilarmin goriisleri agagidaki gibidir:

O1 : “Gruplar bana gére dengeliydi, basarili ve basarisiz érenciler diizenli dagilmisti. Biitiin ¢aliskanlar bir
grupta olsaydi veya daha az ¢aligkanlar bir arada olsaydi bu dengeli olmazdi, zorluk yasanwrdi.”

02 : “Basarisiz olan ile basarili olamn bir araya koymussunuz, grubu dengeliyor bu.”
183



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2016 Sayi: 40 Sayfa: 171-190

Bu durum hakkinda goriis bildiren Ogrenciler gruplarin akademik basari agisindan dengeli oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrencilerin bir diger olumlu gbriis bildirdikleri ana bashk ise “iletisim becerileri” dir. Bu
basliga ait 6grenci goriislerinden bazilari ise soyledir:

O1 : “Uygulamadan sonra grup arkadasim ile daha iyi anlasmaya bagsladik, konusmuyorduk ¢ok fazla, simdi
iyi anlastyoruz. Arkadaghk iliskilerimizi gelistirdi.”

06: “Arkadashik iligkilerimiz daha iyiye gitti.”

O7 “Arkadaslarimla iliskilerim gelisti, daha iyi kaynastik birbirimizle.”

Ogrenciler yillardir ayni1 smifta beraber Ogrenim goérmelerine ragmen, 4 haftalik istasyon teknigi
uygulamalar1 sonucunda arkadaslik iligkilerinin olumlu yonde gelistiginden bahsetmislerdir. Bu da istasyon
tekniginin 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirdigini ve sosyallesmelerine olumlu katkilar yaptigini
kamtlar niteliktedir. Ogrencilerin goriis bildirdigi son ana baslik ise “6grenme” konusundadir. Ogrenme
hakkindaki olumlu goriisler “Konunun Kavranmasi “ ve “Farkli Coziim Yontemleri” olmak iizere iki alt
baglik altinda toplanmistir. Bu basliklardan en ¢ok hangisi hakkinda olumlu goriis bildirildigini igeren
bilgiler Grafik 3’de sunulmustur.

o7

0

03
konunun kavranmasi

farkli cozim ydntemleri

(o]

Grafik 3. Ogrencilerin égrenme ile ilgili goriislere deginme sayilart

Grafik 3 incelendiginde 6grencilerin tamaminin konunun kavranmasi noktasinda olumlu goriis bildirdikleri
gorulmektedir. Yani Ogrenciler, istasyon tekniginin matematik dersinde uygulanmasmin konunun
kavranmasinda etkili oldugu goriisiinde acik bir bigimde birlegsmislerdir. Bu duruma ait 6grenci goriisleri
asagida yer almaktadir.

01 :“Ogrenmeyi hizlandirdi, 6rnekler yaparak uyguladigimiz icin daha kolay anlamamizi sagladi.”

02 :“Dersi daha iyi anlamamiza yardimct oldugunu diisiiniiyorum, giizel bir teknik. Okudugum problemi
daha iyi anlamami saglad.”

O3 :“lyi oldu, artik problem ¢ozerken ne yapacagimizi iyi biliyoruz, problemler yazmis ve ¢ézmiistiik, bunlari
farkly yollarla denemigstik, sekiller iizerinde calismistik, 0 yuzden denklem konusunda iyi oldu, cok iyi
anladik, simifinda ¢ok iyi anladigini diisiiniiyorum.”

O5 :“Bence giizel bir teknik. Bu teknik sayesinde hem problem ¢ozme yeteneklerimiz gelisti hem hikaye
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yazma yeteneklerimiz gelisti. Denklemlerde ilk baslarda zorlaniyordum, artik zorlanmiyorum.”

Genel olarak oOgrenciler istasyon teknigi ile ilgili “Esitlik ve Denklem” konusunu smifca c¢ok iyi
anladiklarindan bahsetmislerdir. Sinif igerisinde istasyon tekniginin matematik dersine bakiglarin1 olumlu
etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin olumlu goriis bildirdigi bir diger alt baslik ise “farkl1 ¢dziim ydntemleri”
dir. Bu duruma ait 6grenci goriislerinden bazilar1 agagida yer almaktadir.

O1 :“Etkinliklerde problemleri bir yolla degil 2-3 yoldan ¢ozdiigiimiiz icin daha kolay geliyor artik,
digerinde tek bir yolla ¢oziip birakacaktik.”

O3 :“Bence giizel bir ¢calisma. Hem problem yazma, problem ¢ézme var, farkl: yollarla ¢éziimler var, bence
matematik igin faydalr.”

06 : “Soru ¢ozerken artik farkli farkli yéntemlerle yapmaya basladim. Istasyondan sonra bir soruyu
yapamayinca, bizden onceki gruplarin ¢oziim yontemlerini inceledigimiz icin artik farkly ¢oziim yontemlerini
kullanarak ¢ozebiliyorum.”

Hazirlanan istasyon etkinliklerinde problem kurma, problem ¢6zme ve problemleri farkli yontemler
kullanarak ¢6zme gibi ¢aligmalara yer verilmistir. Bu etkinliklerde, 6zellikle farkli yontemler kullanarak
problem ¢6zme calismasinda tiim Ogrenciler zorlansa da haftalar gectikce en sevilen boliim haline geldigi
gbzlenmistir. Bu sayede Ogrenciler “Esitlik ve Denklem” konusuna ait bir problemi ¢ézemedigi an farkl
yontemlerle soruyu tekrar ¢ozme girisiminde bulunmuslardir. Ayrica bu yetiyi kazanirken zevk aldiklari i¢in
diger konulara ait karsilastiklar1 tiim sorularda da farkli yontemleri deneme konusunda egilimleri olacagini
diisiintlmektedir.

4. Tartisma ve Sonuclar

Geleneksel yontemin uygulandigi grup ile istasyon tekniginin uygulandigi gruplarin akademik basari
ortalamalar1 arasinda, istasyon teknigi lehine bir fark olmakla birlikte, bu fark istatistiksel agcidan anlamli
degildir. Buna gore istasyon tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina geleneksel yontemden daha fazla
katki saglamadig1 soylenebilir. Alanyazinda istasyon tekniginin dgrencilerin akademik basarilarina anlamli
diizeyde katki sagladigina iliskin kanitlara rastlamak miimkiindiir (Avei, 2015; Erdagi, 2014; Bulunuz,
Jarrett, 2010; Maden, Durukan, 2010; Ocak, 2010; Jarrett, 2010;Giines, 2009; Milner, Milner, 2003). Reiser
and Butzin (2000) istasyon tekniginin aktif 6grenmeyi destekledigini ifade etmektedir. Bu cergevede
diisiiniildiigiinde 6grenci merkezli aktif 6grenme ortami sagliyor olmasi, bu teknigin akademik basariyi
desteklemesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Matematik 6gretiminde kullanilan istasyon teknigi sonucunda 6grencilerden alinan goriisler dogrultusunda
istasyon teknigi olumlu goriisler ve olumsuz gortisler olarak incelenmistir. Toplamda 63 goriis bildirilmis ve
bu goriiglerin 14’4 olumsuz goriis(%22), 49’u ise olumlu goriis (%78) olarak kodlanmugtir. Bu veriler
1s181inda matematik 6gretiminde kullanilan istasyon teknigi ile ilgili 6grencilerin olumlu ifadeler kullandiklar
ve teknigi benimsedikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin teknigi faydali bulmasi, teknigin
matematik Ogretiminde uygulanmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilerin teknige karst
gosterdigi olumlu kani, derse olan ilgilerini de gozle goriiliir bigimde artirarak, matematik dersine karsi ilgi
gostermelerini saglamistir. Bu da akademik anlamda 6grencileri ileriye gotiirebilecektir.

Ogrencilerin derse kars1 ilgi ve tutumlarmdaki olumlu geligsmeler konunun dgrenilmesinde dgrencilere ekstra
motivasyon saglamistir. Alan yazinda bu bulguyu destekler nitelikte kanitlara rastlamak miimkiindiir.
Ornegin; Fen ve Teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin akademik basariya etkisinin
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incelendigi caligmada, deney grubunun akademik basarisini onemli olglide artirdigini ve teknige karsi
ogrencilerin olumlu tutum gelistirdigi ve dersten zevk aldiklar1 yoniinde sonuglar ortaya koyulmustur
(Erdagi, 2014). Yaratic1 Yaz1 Yazma Becerisi kazandirmaya yonelik Tirkce dersinde uygulanan istasyon
tekniginin derse karsi tutuma etkisinin incelendigi c¢alismada elde edilen veriler, istasyon tekniginin
geleneksel yonteme gore Yaratici Yazi Yazma Becerisi kazandirmada etkili oldugunu ve Tiirkce dersine
karsgt olumlu tutum gelistirdigini ortaya koymustur (Maden ve Durukan, 2010). Ocak (2010) ve Jarrett
(2010) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer bulgulara rastlanmaktadir. Ancak alanyazinda aksi
durumlara doniik kanitlara da rastlamak miimkiindiir. Ornegin, Ingilizce 6gretiminde kullanilan istasyon
tekniginin akademik basariya, tutum ve kaliciliga etkisinin incelendigi ¢alismada elde edilen veriler 15181nda
teknigin akademik basar1 ve kalicilik iizerinde olumlu etkileri oldugu fakat Ingilizce dersine kars: tutumlarda
herhangi bir etkisinin olmadigi ortaya konmustur (Avci, 2015).

Ogrencilerin olumlu gériisleri incelendiginde istasyon tekniginin isbirlik¢i Ogrenme &zelliklerinden
bazilarinin kazanilmasina katki sagladigi, iletisim becerilerini gelistirerek 6grencilerin sosyallesmesine katki
sagladigi, konuyu tim yonleriyle 6grenmelerine katki sagladigina yonelik diisiincelerini paylastiklari
gorulmektedir. Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamalarina etkin katilimi sonucunda eglenerek,
uygulamalar yaparak, derse karsi olumlu tutumlar sergiledigi gozlenmistir. Ayrica istasyon teknigi ile
matematik G&gretiminin  konunun kavranmasi hususundaki verimliligi Ogrencilerce olumlu ydnde
desteklenmistir. Nitekim Furutani (2007) 6grenme merkezlerinin siniflarda basariya ulagmalari ile ilgili
caligmasinda, derse karst olumlu tutum gelistirmenin akademik yonden de Ogrencileri gelistireceginden
bahsetmistir. Benek (2012) istasyon teknigine ait 6grenci goriislerini inceledigi ¢alismasinda, 6grencilerin
etkinliklere etkin katilim saglayarak siirecten zevk almalarini saglayan etkili bir yontem oldugu sonucuna
varmigtir. Demirors (2007) yilinda fizik dersine ait istasyonlarin gelistirilmesi ile ilgili ¢aligmasinda, istasyon
teknigini derse karsi olumlu tutumlar gelistirerek akademik bagarilarinda gozle goriiliir bigimde artislar
sagladigini vurgulamaktadir. Mergen (2011) istasyon tekniginin sosyal bilgiler dersinde akademik bagartya
etkisi ile ilgili yaptigi calismasinda, istasyon tekniginin Ogrencilerin ilgisini g¢ektiginden ve &grenme
isteklerini artirdigini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin olumsuz goriisleri incelendiginde, dgrencilerin ilk haftalarda zaman ve grenme ortan ile ilgili
sikintilar yasandigi, daha sonraki haftalarda bu sikintilarin asildigina yodnelik ifadelerde bulundugu
gOrtlmiistiir. Genel olarak olumsuz goriis bildirimi olduk¢a az sayidadir. Grup dengesi ile ilgili olarak ise
dgrencilerin bazilart olumlu gériis bazilar1 ise olumsuz gériis bildirmislerdir. Ogrenciler bu olumsuzluklarin
istasyon teknigi ile ilk kez karsilasmalarindan dolayr alismakta zorluk ¢ektikleri i¢in yasandigini
vurgulamaktadirlar.

Oneriler

Bu calismada “Esitlik ve Denklem” konusunun geleneksel yontem veya istasyon teknigi ile 6gretiminin
akademik basartya etki agisindan anlamli bir fark olusturmadigi goriilmistiir. Ancak deney grubunun puan
ortalamasindaki artis bu yontemin diger konulara da uygulanmasi gerektigi hakkinda onemli ipuglar
sunmaktadir. Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda Ogrencilerin istasyon teknigi hakkinda
oldukc¢a fazla sayida olumlu goriis bildirmeleri de yontemin 6grenciler iizerinde pozitif etkileri oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle gerek matematik dersinde, gerekse diger branglarda istasyon teknigi
uygulamalarina daha fazla yer verilmesi onerilebilir.

Alanyazin incelendiginde istasyon teknigi ile ilgili siirli sayida ¢alisma oldugu gorilmiistiir. Bu yizden
teknigin etkilerine iligki yeterince kanita rastlanamamistir. Bu dogrultuda bu teknigin farkli diizeylerde ve
farkli derslerdeki etkisini arastirmaya doniik yeni arastirmalar yapilmasi Onerilebilir.
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Extended Abstract
Purpose

The station technique is one of the methods of instruction in which students are centered to the heart of the
activities. This technique brings excitement to classes, improve students’ communication skills, increase
their creativity, and makes it possible for students to collaborate and interact. This technique provides
students with rich and dynamic learning environments, guide them for exploring and criticizing, create new
and innovative ideas by sharing information, and allow students to create new materials as they complete
activities. Furthermore, this technique allows students to actively participate to the teaching-learning process
by collaborating with their peers. One of the most problematic situations in educational settings is that they
are supposed to vast amount of information. The foundation for this conventional method is placing the
teacher at the heart of the process, while learning is recognized as responses that students gave to stimulus
around them. When the station technique is wanted to be applied, the content of the subject area must be
considered with respect to appropriateness. It is not possible for each and every content to be instructed in
station technique. After this step, stations should be determined in accordance with those contents. Then,
activities should be arranged for all the stations with respect to content, learning outcomes, needs of both
students and teachers. Those stations can be arranged in different forms, like square, circle and so on. After
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the stations are determined, heterogenous groups are constructed with respect to individual differences and
academic achievements. Four dimensions should be taken into consideration when students are grouped
together. These are students’ interests, needs, interaction with peers, matching students with their peers that
they can maximize their learning achievements. It is important to construct each group in a way that there are
three, five, or seven students, that is, the number of students in each group should be in odd numbers to let
them make a decision easier. Each groups is called in a systematic way and a leader is attributed to each
group. After that, all the groups pass to a station and the activities get started. Students in those groups
follow the instructions distributed to them and they learn how to complete their activities. Each activity is
limited with a time constraint and when the determined time is up, each and every group stops studying on
their activities and pass over the next station. The purpose of this study is to explore the impact of station
technique in mathematics lesson on students' academic achievement and to reveal their perspectives
regarding numerous dimensions of the technique.

Method

The sample of the study included 47 students during 2015 - 2016 academic year in a secondary school in
Giresun, Turkey. The study used a quasi-experimental pre — post test methods of approach that is followed
by qualitative data analysis. A semi structured interview guide is designed and qualitative data were gathered
through interviews. While students in experimental group are applied station technique for four weeks,
students in control group are instructed in a traditional approach. Pre-test is applied to both of the groups
before the instructions are carried out with station technique. The results of the pre-test indicated that there
was not a significant difference between the two groups. During the station technique, five groups distributed
heterogeneously are constructed and these groups are called as Blue Pencil, Black Pencil, Purple Pencil, Red
Pencil and Green Pencil. Each group is provided with the representative pencil to complete their activities.
By doing so, it is aimed to recognize how different groups completed the activities. Those groups are placed
to five different stations and activities are started. While the first group follows the instructions that are
distributed to them, the second group follows their own instructions at the same time. The other three groups
also follow the same procedure. As soon as time is up, each group leaves the station and the first one passes
to the second station, the second one passes to the third station, the third one passes to the fourth station, the
fourth one passes to the fifth station, and finally, the fifth one passes to the first station. Then each and every
group follows the instructions and study on their activities in the new station. The purpose of such a turn is to
improve the study of the previous group. This turn is completed until each group comes to their first station
again, which means that all the groups contributed to the study of all the stations, improved the study of the
previous group, and the following group enhanced the previous study by observing the activities of the
previous group. After all the groups completed each station by observing how the other groups contributed to
the activities and came back to their first stations, the evaluation process is started. Each group evaluated the
overall study of their first station. On the other hand, traditional method of instruction is carried out with the
control group. The traditional method of instruction means that students sit down on their desks, teacher
leads the classroom and instruction, students are allowed to ask their questions, and students and the teacher
discussed on the topic if necessary. After the application of different methods is completed, a post-test is
applied to both experimental and control group. The analysis of the quantitative data is underpinned
independent samples t-test and the analysis of the qualitative data is completed in Nvivo through the content
analysis method.

Result

As a result of the analyzes, when the scores related to the final test of academic achievement were examined,
the mean score of the experimental group was X=15,29. On the other hand, the mean score of the control
group was X=14,74. The mean of the experimental group was somewhat higher than the control group's
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score. Independent sample t test was run to test whether this difference was significant. According to the test
results, the difference between the two groups was not statistically significant (tus.=0, 373, p> 0, 05).
Accordingly, it can be said that the station technique contributes a somewhat to the mathematical academic
achievements of the students, but that the contributions provided are not at a level that can provide
meaningful differentiation.

In addition to these, according to the results of the interview conducted in the qualitative part of the study,
the students reported 63 opinions in total. Analyzing the data obtained from the semi-structured interviews, it
is seen that students’ opinions are generally gathered in two main sections; positive opinions and negative
opinions. Students generally mentioned about positive situations that could be gathered under the theme such
as learning, attitude toward class, group balance, communication skills and cooperative learning. In these
interviews, it seems that students generally enjoy station technique applications, because this technique very
enjoyable for them to organize group activities together with their friends. This shows that the station
technique has had a positive effect on students in mathematics teaching. In addition, despite the fact that
students have been studying in the same class for many years, they have mentioned that friendship relations
have improved in the positive way as a result of this implementation. This proves that the station technique
has improved the communication skills of the students and made positive contributions to their socialization

As for the students' negative thoughts; in general, the disadvantages that are gathered under the theme of
time, learning environment and group balance. The factors that constitute the negative opinions of the
students about the station technique applications constitute the problems arising from time insufficiency.
According to the expressions of the students, there was a general time problem in the activities performed
especially during the first week. One of the negative opinions is that the students are not equal in their
groups. Some of students stated that they were not satisfied with the performance of their friends in the

group.

According to students’ opinions about the station technique, there were 14 negative opinions (22%) and 49
were positive (78%). In the light of this information, it can be said that students generally have positive
expressions about station technique and adopt this technique.

Discussion and Conclusion

The results indicated that students in experimental group in which the station technique is applied had higher
mean scores compared to those in control group in which traditional method of instruction is used. However,
the higher average mean score for the experimental group did not indicated a statistically significant result.
That is, the difference between the two groups was not statistically significant. In a limited number of study
in the literature, it is possible to find evidence that the station technique has contributed significantly to the
academic achievement of students. When it comes to students' views toward mathematics lesson in which the
station technique is applied, their views were more positive. Interviews carried out with students revealed
that the application of station technique in mathematics lesson has numerous positive outcomes: positive
views, active participation, more engaging learning environment, contributing cooperative learning, increase
in students' responsibilities, better learning gains. The fact that the students find the station technique useful
shows the technique maybe applied in teaching mathematics. It is suggested that new studies into the effect
of this technique on the different levels and in different courses.
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