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Pandemi siireci ile birlikte hayatimizdaki yeri artan uzaktan egitim, beraberinde bir¢ok
farkindalik, deneyim, avantaj ve dezavantaj da getirmistir. Bu ¢alisma kapsaminda diger
arastirmalardan farkli olarak ortaokullarda uzaktan egitimle yiiriitiilen matematik derslerini
O0gretmen adaylarinin goziinden incelemek amacglanmistir. Bu amag kapsaminda 2020-2021
akademik yilinda bir devlet {iniversitesinin ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinin
son sinifinda 6grenim goren dort 6gretmen adayi ile calisma gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylar1 12 hafta boyunca haftada alt1 saat olmak iizere, iki devlet ortaokulunda uzaktan
egitim ile yiiriitiilen matematik derslerini yine uzaktan egitim yolu ile gézlemlemislerdir.
Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim yaklasiminin ise kosuldugu ¢alisma kapsaminda
veriler yazili raporlar ve siire¢ sonunda gerceklestirilen goriismelerle toplanmistir. Elde
edilen bulgulara gore Ogretmen adaylari uzaktan egitimle gerceklestirilen matematik
derslerinde ders islenisi ve katilim, sinif yonetimi ve iletisim, teknoloji kullanimi ve zaman
yonetimi olmak {izere dort temel hususa deginmislerdir.
tecriibelerin kendilerine mesleki anlamda hem olumlu hem de olumsuz deneyimler
sundugunu belirten 6gretmen adaylarinin geneli, tercih haklar1 olsa 6gretmen olduklarinda
yliz ylize egitimi tercih edeceklerini vurgulamislardir.
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Distance education, which has increased its place with the pandemic, has brought many
awareness, experience, advantages and disadvantages. Within the scope of this study, unlike
other studies, it is aimed to examine the mathematics courses conducted with distance
education in elementary schools from the perspective of pre-service teachers. The study was
carried out with four pre-service teachers studying in their last year in the undergraduate
program of elementary mathematics education in a state university in the 2020-2021
Academic Year. Pre-service teachers observed the mathematics courses conducted via
distance education in two different public elementary schools for six hours in a week during
12 weeks. The phenomenology approach, one of the qualitative research methods, was
employed and the data were collected through written reports and the interviews held at the
end of the process. Based on the findings, in mathematics courses via distance education,
pre-service teachers mentioned four basic issues including teaching and participation,
classroom management and communication, technology use and time management. In
addition, pre-service teachers who stated that these process presents them both positive and
negative professional experiences, emphasized that if they had the right to choose, they
would prefer face-to-face education when they became teachers.
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Giris
Son yillarda oldukga popiiler hale gelen uzaktan egitim, pandemi ile birlikte bir zorunluluk
haline gelmistir. Covid-19’un diinya genelinde hizla yayilmasiyla birlikte tiim diinyada 770 milyon
civarinda 6grenci, okuldan uzaklasmistir (Zhong, 2020). Ulkemizde de pandemi tedbirleri kapsaminda
Orgiin egitim veren kurumlarda bazi donemlerde kismen, bazi donemlerde ise tamamen yiiz yiize
egitime ara verilmistir (TEDMEM, 2021). Yiiksekogretim diizeyindeki kurumlarin da dahil oldugu bu
siirecte gergeklestirilen uzaktan egitim faaliyetlerinde 6gretmen ve 6grenciler bazen farkli zamanlarda,

bazen de es zamanl olarak dijital ortamlarda bulusmuslardir.

fletisim teknolojilerinden yararlarlarak farkli mekanlarda bulunan egitmen, dgrenci ve
Ogretim materyallerinin bir araya getirildigi egitim faaliyetine uzaktan egitim adi verilmektedir
(Giilbahar, 2017). Ozdogan ve Berkant (2020) uzaktan egitim siirecinde cesitli uygulamalarin
kullanilabileceginden ve bunlardan en fazla ¢evrim i¢i 6grenme tiirlerinin tercih edildiginden s6z
etmislerdir. Genelde ¢evrim i¢i tiiriin tercih edildigi es zamanli uzaktan egitim siirecinin 6gretmen ve
Ogrencinin ayni anda platformda bulusarak etkilesime girebilmesiyle yiiz yiize egitime daha yakin
ozelliklere sahip oldugu vurgulanmaktadir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Ulkemizde de gesitli gretim
kademelerinde salgin siirecinde dersler hem es zamanli hem de farkli zamanlarda dijital ortamlarda
gergeklestirilmistir. Milli Egitim Bakanligina bagli ilk ve orta dereceli okullarda, pandemi siirecinde
uzaktan egitim devlet televizyonlardaki kanallar (Yamamoto ve Altun, 2020) ve Egitim Bilim Ag:
(EBA) (Ozdogan ve Berkant, 2020) iizerinden ilerlemistir. Bununla birlikte 6gretmenler ve dgrenciler
Zoom ve Skype gibi goriintiilii ¢evrim i¢i ortamlarda bir araya gelerek uzaktan egitim siirecini

ylirtitmiislerdir.

Pandemi nedeniyle hem okullarin hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin uzaktan egitim
siirecine ani ve hazirliksiz sekilde yakalanmalarindan dolay1 siirecte bircok aksama meydana
gelmistir. Alan yazinda bu aksamalar: ve uzaktan egitim siirecini inceleyen cgesitli arastirmalar da
gerceklestirilmistir. Ornegin uzaktan egitim siireciyle ilgili 6gretmenlerin (Arslan ve Sumuer, 2020;
Ava ve Akdeniz, 2021; Bakioglu ve Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021; Marpa,
2021; Ozdogan ve Berkant, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020); 6gretmen adaylariin (Ersen ve Yumak, 2021;
Erzen ve Ceylan, 2020) ve ogrencilerin (Alam, 2020; Andoh, Appiah ve Agyei, 2020; Sercemeli ve
Kurnaz, 2020) goriislerinin incelendigi calismalar mevcuttur. Ileride uzaktan egitimi kullanma
potansiyelleri yiiksek olan 0gretmen adaylari ile gergeklestirilen calismalar incelendiginde ise onlarin
uzaktan egitime dair goriislerinin (Ersen ve Yumak, 2021) ve uygulama sirasindaki sorunlarinin (Erzen

ve Ceylan, 2020) arastirildig1 goriilmiistiir.
Yiiksekogretim kurumlarinda da pandemi déneminde dersler dijital ortamlarda es zamanl ve

farkli zamanlarda gergeklestirilmistir. Derslerin uzaktan egitim ile yiiriitildtgii 2020-2021 akademik

149



Ozyﬂdlrlm—Gﬁmﬁg TEBD, 2023, 21(1), 148-166

doneminde, egitim fakiiltelerinin son siniflarinda 6grenim goren 6gretmen adaylari, diger derslerde
oldugu gibi 6gretmenlik uygulamasi derslerine de uzaktan egitim ile devam etmek durumunda
kalmislardir. Uygulama saati igermesi bakimindan diger derslerden daha farkli bir yapiya ve dinamige
sahip olan 6gretmenlik uygulamasi dersine ait uygulama saatleri, ancak internet baglantisi {izerinden
goruntiilii ¢evrim ici ortamlarda gergeklestirilebilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylar1 uygulama
okullarindaki 6gretmenlerinin es zamanli olarak g¢evrim i¢i ortamlarda gerceklestirdikleri dersleri
haftada 6 saat olmak {izere 12 hafta boyunca gozlemlemislerdir. Ogretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda ilk sayilabilen bu uygulama, beraberinde de dersi alan &gretmen adaylarina farkl

deneyimler, avantajlar ve dezavantajlar da getirmistir.

Ogretmen adaylarinin 6zellikle de soyut yapisindan dolayr daha da 6nemli hale gelen
matematik derslerini uzaktan egitim baglaminda degerlendirdikleri ¢alismalarin sirurli olmasindan
dolay1 gergeklestirilen bu calismada ilkdgretim matematik dgretmeni adaylarinin uzaktan egitim ile
yliriitiilen ortaokul matematik derslerine ait deneyimlerine ve goriislerine basvurulmustur.

Son yillarda egitim alanindaki etkisi ansizin biiyliyen uzaktan egitim siirecinin 6gretmen
adaylarinin goziinden, Ozellikle de mesleki uygulamalar iceren ogretmenlik uygulamasi dersi
baglamindan incelenmesinin son derece 6nemli ve gerekli oldugu diistintilmektedir. Alan yazinda da
bu baglamda gerceklestirilen bir ¢alismaya rastlanmamasi, bu ¢alismanin alana katki saglayacaginin
bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Gelecekte de uzaktan egitimi uygulama potansiyeline sahip
O0gretmen adaylarinin, uzaktan egitim siirecinde ortaya ¢ikan smif ortamlarini deneyimleyerek
edindikleri goriislerin incelenmesi bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
etik kurul izinleri de alinan ¢alisma kapsaminda belirlenen arastirma problemi ve alt problemler su
sekildedir:

[Ikdgretim matematik dgretmeni adaylarinin uzaktan egitim siirecinde okul deneyimi dersi

kapsaminda gozlemledikleri matematik derslerine iliskin deneyimleri ve goriisleri nedir?

1. Matematik Ogretmeni adaylarmmin uzaktan egitim siirecinde okul deneyimi dersi

kapsaminda gozlemledikleri matematik derslerinde dikkatlerini geken hususlar nelerdir?

2. Uzaktan egitim ile gerceklestirilen matematik derslerini gozlemlemek, ilkogretim

matematik 6gretmeni adaylarina mesleki agidan neler sunmaktadir?

3. Hkégretim matematik 0gretmeni adaylarmin tercih haklar1 olsa 6gretmen olduklarinda

yliz ylize ya da uzaktan egitim secenekleri arasindan segecekleri egitim faaliyeti nedir?
Yontem

Bu calismanin etik kurul izni Aksaray Universitesi Rektorltugii Insan Arastirmalar1 Etik

Kurulunun 22.02.2021 tarihli toplantisinda, 2021/01-12 protokol numarast ile alinmistir. Ayrica
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calismaya goniillii olarak katilan Ogretmen adaylarina calismanin amact agitklanmis ve ardindan

bilgilendirilmis goniillii onam formlar1 imzalatilmistir.
Arastirmanin Deseni

Aragtirma kapsaminda ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarimin uzaktan egitim ile
gerceklestirilen matematik derslerine ait gozlemleri ve goriisleri incelendigi icin nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Patton’a (2002) gore olgu bilim deseninde bireylerin
deneyimledikleri olgular incelenir. Bu nedenle de olgu bilim deseninde ayni olguyu deneyimleyen
bireylerden c¢alisma kapsaminda veriler toplamir (Creswell, 2013). Gergeklestirilen bu calisma
kapsaminda da uzaktan egitim siireciyle yiiriitiilen matematik derslerini gozlemleyen, yani aymn
olguyu deneyimleyen 6gretmen adaylarinin siire¢ hakkinda deneyim ve gortisleri incelendigi icin olgu

bilim yaklasimin uygun oldugu belirlenmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin amaci dogrultusunda veri toplanacak grup, amacli 6rnekleme yontemlerinden
Olctit 6ornekleme yoluyla belirlenmistir. Creswell ve Plano-Clark (2011) arastirilan bir olgu hakkinda
bilgisi ya da deneyimi olan kisileri belirleme amaciyla amagli 6rnekleme yontemi kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Bu ¢alismada da ¢alisma grubunun uzaktan egitim ile yiiriitiilen matematik derslerine
iliskin deneyim ve gozleme sahip olmalar1 gerektigi icin 6rnekleme yontemi olarak amacli 6rnekleme
yontemi se¢ilmistir. Bunun yaninda calisma grubunda yer alacak bireylerin de ¢alismaya katilmaya
goniillii olmalari, olguya iliskin deneyimlerini ve goriislerini net bir sekilde ifade edebilmeleri
gerekmektedir (Bernard, 2002; Spradley, 1979). Bu baglamda yukarida sayilan kriterlere gore Olgiit
Ornekleme yolu ise kosularak orta Olgekli bir devlet iiniversitesinin 2020-2021 akademik yili bahar
doneminde ilkogretim matematik Ogretmenligi programinin son smifinda Ogrenim goren ve
calismanin yiiriitiilldiigii tarih itibari ile 6gretmenlik uygulamas: dersi alan, ¢alismaya goniillii olarak
katilmak isteyen dort 6gretmen adayi calisma grubunda yer almistir. S6z konusu dort 6gretmen
adayindan iigii kadin biri erkektir. Ogretmen adaylarinin ikisi bir 6gretmeni gozlemlerken diger ikisi
baska bir 6gretmeni gozlemlemistir. Gozlemlenen 6gretmenlerin ikisi de il merkezinde bulunan, orta
sosyoekonomik diizeydeki bir bolgede yer alan A ve B devlet ortaokullarinda gorev yapmaktadir.

Calisma grubuna ait demografik 6zellikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Ozellikler

Ogretmen Aday: Cinsiyeti Gozlemlenen Ogretmen  Gérev Yaptigi Okul
OA1 K )
e o1 A Ortaokulu
OA2 K
OA3 E -
.. (0 B Ortaokulu
OA4 K

151



Ozyﬂdlrlm—Gﬁmﬁg TEBD, 2023, 21(1), 148-166

Veri Toplama Araglan

Calisma kapsaminda iki farkli veri toplama araci kullamilmistir. Veri toplama araglarindan
ilki, 6gretmen adaylarmin 12 hafta boyunca derslerine katildiklar1 simiflara ve 6gretmenlere dair
gozlemlerini ve deneyimlerini iceren raporlardir. Bu veri toplama araci arastirmanin ilk alt problemi
kapsaminda kullanilmistir. Stiregte her bir 6gretmen adayindan 12 tane olmak tizere toplam 48 rapor
elde edilmistir. S6z konusu raporlarda 6gretmen adaylarindan ilgili haftaya dair yaptiklar1 ders
gozlemlerinde dikkatlerini ¢eken hususlari, gerekcelerini agiklayarak yazmalar: istenmistir. Bunun
disinda rapor yazimi konusunda 6gretmen adaylarina kendilerini 6zgiir hissetmeleri ve diisiincelerini
acik bir sekilde dile getirebilmeleri igin herhangi bir smnirlama getirilmemistir. Rapor yazimindaki
amag, 0gretmen adaylarinin uzaktan egitim ile gerceklestirilen matematik derslerindeki deneyimlerini

ve onlar icin siirecte 6nemli olan noktalar1 ortaya koymaktir.

Calismanin diger veri toplama araci ise ikinci ve ftiglincii alt problemler kapsaminda
kullamilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araci, 12 haftanin tamamlanmasinin
ardindan ogretmen adaylari ile bireysel olarak yapilan goriismelerde kullanilan yar1 yapilandirilmis
goriisme formudur. Goriisme formunda iki soru yer almaktadir. Bu sorulardan ilki “Bir 6gretmen
aday1 olarak uzaktan egitim ile gerceklestirilen matematik derslerini gézlemlemek size mesleki agidan
ne sagladi? Detayl sekilde aciklar misiniz?” seklindedir. Diger soru ise “Ogretmen oldugunuzda
tercih hakkiniz olsa dersine girdiginiz siniflarda uzaktan egitim mi yapmak istersiniz yoksa yiiz yiize
mi? Gerekgelerini agiklar misiniz?” seklindedir. Bu iki sorunun amaci da 6gretmen adaylarinin bu 12
hafta boyunca yasadiklar: deneyimlere gore kendilerinde ortaya ¢ikan farkindalig1 tanimlamak ve iki

ogretim seklini hangi acidan kiyasladiklarini gormektir.
Veri Toplama Siireci

Ogretmen adaylar1 gézlem yaptiklari her haftanin sonunda, o haftaya dair dikkatlerini geken
ne varsa raporlarinda yazmuislardir. Ogretmen adaylar1 gozlemlerini farkli giinlerde yapsalar da
tamami1 raporlarini her hafta pazar giinleri gondermislerdir. Boylece rapor yazma ve gdnderme
konusunda bir birliktelik olusturulmustur. Bunun yaninda 12 haftalik gozlem siirecinin
tamamlanmasinin ardindan ikinci veri toplama araci olan yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Pandemi kosullari nedeniyle goriismeler cevrim ic¢i ortamlarda, bireysel olarak
gerceklestirilmis ve her biri ortalama 15 ile 20 dakika arasinda bir siirede tamamlanmustir. Ogretmen
adaylarinin izniyle goriismeler kayit altina alinmistir. Tiim goriismelerin tamamlanmasinin ardindan

goriismeler transkript edilmistir.
Verilerin Analizi
Hem raporlardan hem transkript edilen goriismelerden elde edilen veriler icin igerik analizi

uygulanmistir. Patton’a (2002) gore, igerik analizinde goriismelerin transkriptleri, gtinliikler ve gesitli
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dokiimanlar incelenir ve incelenen belge icerisinde tekrar eden sozciikler belirlenerek bu sozciikler
temalarin olusturulmasinda kullanilabilir. Gergeklestirilen bu ¢alisma kapsaminda da veriler hem
O0gretmen adaylarinin yazdiklari raporlardan hem de onlarla yapilan gortismelerin transkriptlerinden
elde edildiginden igerik analizinin arastirmanin amacina uygun oldugu belirlenmistir. Ayrica Patton
(2002), veri iginde tekrar eden sozciiklerden temalarin olusturulmasi siirecinde tiimevarimsal analizin
ise kosulacagini vurgulamistir. Bu ¢alismada da temalar 6nceden belirlenmeyip eldeki verilerden

ortaya ¢ikarildigi igin tiimevarimsal analiz benimsenmistir.
Calismanin Inanirlig1 ve Aktarilabilirligi

Veri kaynaklarinin gesitlendirilmesi, katilimci teyidi ve arastirmaci etkileri ¢alismanin
givenirligini ve inamirligini etkileyen faktorler olarak ele alinmaktadir (Patton, 2002). Calisma
kapsaminda hem yazili dokiiman olarak ele alinan raporlardan hem de goriismelerden veri toplanmis
ve boylece veri kaynagr cesitliligini artirma yoluna gidilmistir. Ek olarak tiim raporlarin
incelenmesinin ardindan aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarindan raporlarda degindikleri
hususlardan agik olmayanlar hakkinda teyitler alinmis ve yanlis aktarimlar varsa diizenleme yoluna
gidilmistir. Benzer siireg, goriismeler sirasinda da gergeklestirilmistir, 6g§retmen adaylarinin net olarak
sunmadiklar1 ifadeler icin de teyit yoluna gidilmistir. Bu da yine calismanin inamirhigini ve
giivenirligini artirmak icin gerceklestirilen bir siire¢ olarak ele alinmistir. Bunun yaninda arastirmaci
ve katilimcilarin yaklasik dort yila dayanan tamsikliklar: oldugu igin katiimcilarin arastirmacidan
cekinmeden acik bir sekilde deneyimlerini ve goriislerini paylastiklar diistiniilmekte, bu da gecerligi

ve inandiriciligy artiran bir etken olarak ortaya gikmaktadir.
Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular her alt problem i¢in ayri bashiklar halinde
sunulmustur.
Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Siirecinde Gozlemledikleri Matematik Derslerinde
Dikkatlerini Ceken Hususlar

Dort ogretmen adaymun 12 hafta boyunca uzaktan egitimle gergeklestirilen matematik
derslerine iliskin gozlemlerine dair yazdiklar: raporlar incelenmis, elde edilen veriler ders islenisi ve
katilim, smif yonetimi ve iletisim, teknoloji kullanimi ve zaman yonetimi olmak iizere dort tema
altinda toplanmustir. S6z konusu temalara ait bulgular her tema igin ayr1 ayri ele alinmistir.

Ders Islenisi ve Katilim:

Ogretmen adaylarinin gozlemlerine dair yazdiklari raporlar incelendiginde gozlenen her iki
uygulama 6gretmeninin de 6nce hizlica konuyu anlatip arkasindan 6rnek soru ¢oziimleri yaparak

ilgili kazanimi vermeye calistig1 belirlenmistir. Ayrica bu siirecte kazanimlarla ilgili herhangi bir
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somut materyallerin kullanilmadigl, kazamimla ilgili herhangi etkinlik yapilmadig1 ve kurallarin
“...uzaktan egitimin 6gretmen merkezli ilerleyen bir durum oldugunu gozlemledim.” seklindeki ifadeleri ile
OAYin “...uygulama 6gretmeni tamkare sayilarin karekokleriyle ilgili bazi kurallart 63rencilere direkt anlattr.
Bunun wyerine bu kurallarin neden béyle oldugunu ispatlariyla anlatmaliydr.” seklindeki ifadeleri
kazanimlarin kurallara dayali bir sekilde verildigini ve siirecin 6gretmen merkezli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kimi zaman O6rnek soru ¢oziimlerinde 6grencilere sz
verdikleri belirtilmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin bazilar1 da s6z konusu soru ¢oziimii sirasinda
yanlis ¢bzen ogrenci olursa ogretmenin bunun {izerine gitmedigini ve ¢ogu zaman dogru ¢oztimii
kendisinin yaptigini1 vurgulamislardir. Bu da siirecin 6gretmen merkezli sekilde yiiriitiildiigtiniin bir

kanit1 olarak ele alinmistir.

Derse katilim konusunda ise 6gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin, 6grencilerin ¢ok
azinin katihm sagladigina dair beyanlar1 dikkat ¢ekicidir. Uzaktan egitim siirecinde derslere katilim
sirasinda yoklama alinmadigindan séz eden 6gretmen adaylari, birgok 6grencinin de ders esnasinda
kamera agmadiklarini ve derse baglanmis olsalar bile takip edip etmediklerinin belli olmadigi
belirtmiglerdir. Bunun da hem dgrenci takibini hem de dersin verimini diisiirdiigii goriilmiistiir. OA3
bu durumu “...derse katilirken yoklama alinmuyor, 63rencilerin goriintiileri agik degil ve dersi dinleyip
dinlemedikleri bilemiyoruz. Ogretmenimiz soru ¢oziimii yaparken belli bash 6grenciler aktifti, ders boyu sesini

duymadi§imiz, hi¢ katilmayan 6grenciler vardi.” seklindeki ifadeleriyle aciklamustir.

Bunun yaminda Ogretmen adaylarmin gozlemledigi Ogretmenlerden birinin = siiregte
ogrencilere hi¢ 6dev vermedigi, diger 6gretmenin ise zaman zaman 6dev verdigi ancak 6dev kontrol

“

mekanizmasimin her zaman iglemedigi belirlenmistir. OA2'nin “...ddev takibi de uzaktan egitimle bir
hayli zor. Ogretmenin de Gdevlerin yapilip yapilmadigini gosteren + ya da — koydugu bir listesi yokmus, ara ara

yapilan ddevlerin fotograflarini istiyormus.” seklindeki ifadeleri bu durumu agiklamaktadir.

Sunif Yonetimi ve Iletigim:

Cevrim ici ortamlarda ders yiiriitiildiigii i¢in bircok 6grencinin ders esnasinda kamerasinin ve
mikrofonunun agitk olmadigini ve dgrencilerin 6zellikle agmak istemediklerini vurgulayan 6gretmen
adaylari, sinif igi iletisimin de bu nedenle zayif oldugunu belirtmiglerdir. OA4, ders gozlemlerindeki

“

iletisim ortamim “...G¢retmen acisindan grencilerin dersle alakalarim takip etmek cok zor. Ogrencilerin

kameralar: da agik olmadigindan yiiz yiize egitimde oldugu gibi 6grencinin derste neyle ugrasti§im fark edip
tekrar derse dondiirme gibi bir imkin bulunmuyor. Ogrenci-6gretmen, dgrenci-6grenci iliskileri cok kisitl.”
seklinde tamimlarken Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisime dair veriler incelendiginde ise,

ogretmen adaylariin ¢ogu boyle bir iletisim gozlemlemediklerini belirtmistir, sadece OA1 ders

aralarinda verilen kisa molalarda 6grencilerin kendi aralarinda ¢evrim i¢i ortamda yazistiklarini ve
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sohbet ettiklerini belirtmistir. Bu nedenle de 6gretmen adaylarinin ¢ogu, uzaktan egitimin sosyal

4

becerileri olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir. OA2 bu durumla ilgili “...online egitimin
ogrencilerin sosyallesme ve iletisim becerilerini olumsuz yonde etkiledigini diisiiniiyorum. Ciinkii 6gretmen
ogrenci ile iletisime ge¢mekte ve doniit almada zorland, 63renciler de uzaktan egitime asina olamadiklarindan ve

bazi 6grenciler de derse katilmak istemediklerinden iletisim ¢ok simirli kald:.” ifadelerini kullanmistir.

Sinif yonetimi ve iletisim konusunda 6gretmen adaylarinin degindikleri bir baska nokta da
ders esnasinda etraftan gelen sesler ve dikkat dagitacak diger etmenlerin varligi olmustur. Gerek
Ogretmenlerin gerekse Ogrencilerin derse baglandiklar1 ortamda ¢ok fazla dikkat dagitici faktoriin
varligindan s6z eden 6gretmen adaylari, bu durumun hem konsantrasyonu hem sinif yonetimini hem

“

de iletisimi etkilediginden séz etmislerdir. OA4 raporlarinda yer verdigi “...d¢retmenimizin kiiciik
cocuklarr oldugu icin ve ev ortaminda ders anlatildigi icin ders esnasinda siirekli cocuk aglama sesi vard: ve
hocamizin sesinin Oniine geciyordu. Hocamiz buna ragmen yine de sabirla sesini yiikselterek ogrencilere
duyurmaya c¢alisiyordu.” seklindeki ifadeleri Ogretmenin siiregte nasil zorlandigini ve durumun
ogrenciye nasil yansidigini agikca gostermektedir. Ogrenciler icin konsantrasyonun sorun oldugunu
belirten OA3 ise “...normal egitimde G§renciler sinif ortaminda bulunduklart icin derse konsantre olmalart

daha kolay oluyor. Ancak uzaktan egitimde dgrenme ortami ev oldugu igin dgrencilerin dikkatini dagitacak

unsurlar ¢ok daha fazla oluyor.” climleleriyle gozlemlerini belirtmistir.
Teknoloji Kullanima:

Uzaktan egitim siirecinde EBA'nin yaninda, morpa kampiis, zoom, skype gibi diger farkli
cevrim ici ortamlar ile dersler yiiriitiilmiistiir. Teknoloji kullaniminin 6n plana ¢iktig1 uzaktan egitim
siirecinde hem oOgrencilerin hem 6gretmenlerin birtakim zorluklar yasadiklari belirlenmistir. Bu
zorluklar1 ders ortaminda gozlemleyen Ogretmen adaylari, matematik dersi Ozelinde bilgisayar
lizerinde sayilari, islemleri ve formiilleri yazmanin ve bunu o6grencinin ekranina yansitmanin
dgretmenler igin gok sikintili bir durum oldugundan s6z etmislerdir. OA3 dgretmenin bu kapsamdaki
cabasini “Matematikte sayilart yazmak ve islemleri yapmak bilgisayardan kolay olmadig: icin bir program
kullanarak telefonundan ¢ektigi goriintiiyii bilgisayara vererek bunlari 63rencilerinin gOrmesini saglyor.”
ciimleleriyle aktarirken OA4 “...58retmen zoom kullanmakta zorlamyor. Ogrenciler G3retmeni zoom
konusunda uyarwyor. Sorulari ¢ozerken kendisi bir program yardimuyla bilgisayardan degil de kendisi A4
kigidina  yaparak  Ogrencilere  yansitijor.”  ciimleleriyle aktarmustir. Ofretmen adaylarinin
degerlendirmeleri sonucunda teknoloji kullanimi sirasinda sadece 6gretmenlerin degil 6grencilerin de
gesitli zorlukla yasadiklar1 belirlenmistir. Baglant1 sorunu, bilgisayar, tablet, telefon yetersizligi gibi

nedenlerden dolayr ogrencilerin ya derslere katilamadiklar1 ya da devamli dersten diisme,

konusamama, ekran1 gorememe gibi zorluklar yasadiklar1 belirtilmistir. OA2 durumla ilgili yaptig1
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gozlemlerini “...0¢renci mikrofonu a¢makta zorlaniyor, baglantis: kesiliyor ve doniit alinamiyor.” sozleri ile

ifade etmistir.
Zaman Yonetimi:

Ogretmen adaylarinin tamaminin gozlemleri sonucunda degindikleri bir diger nokta ise
zaman yOnetimi ve buna bagh olarak dersin verimliligi olmustur. Tiim 6gretmen adaylar: dersler icin
ayrilan 30 dakikanin yetersizliginden, bu siirenin de zaten bir kisminin internete baglanma ve kopma
sorunlar1 nedeniyle kullamlmadigindan sz etmislerdir. Bu goriisit OA4 “...uzaktan egitimin zaman
stkintisindan dolayr 63retmen ¢ogu O63renciyi de derse aktif olarak katamadir icin dersin verimliligi biraz
azalyor.” ifadeleri ile desteklerken OA3 “...zaman kisitl 6grenciler derse baglanip diizen saglanincaya kadar
belki on dakika gegiyor.” ifadelerini kullanmistir. Zamanin yetersiz olmasindan dolay1 6grencilerin
anlayamadiklar1 yerleri soramadiklart bu nedenle de gercek anlamda 6grenme gerceklesmedigini
belirten OA2, “...canli derste siire sinirt nedeniyle 5grenci size tam eksik kaldig1 noktay: anlatamiyor. Okulda
olsa tahtaya c¢ikip kafasima takilami soyleyebiliyor, gosterebiliyor ama burada o imkdn biraz daha kisith.”
ifadeleriyle gozlemlerini aktarmistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarindan bazilar1 zaman kisith
oldugu icin ogretmenlerin tiim 6grencilerden 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigi konusunda
doniit alamadiklarini, aym sekilde Ogretmenin de tiim Ogrencilere olmasi gerektigi gibi doniit

veremediginden soz etmislerdir.

Uzaktan Egitim ile Gergeklestirilen Matematik Derslerini Goézlemlemenin Mesleki Ac¢idan

Ogretmen Adaylarina Sunduklart

Tiim gozlemlerin tamamlanmasinin ardindan 6gretmen adaylariyla uzaktan egitimin olumlu
ve olumsuz ydnlerini kendileri agisindan degerlendirdikleri bire bir goriismeler gerceklestirilmistir.
Gortismelerden elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylar1 bu siirecin hem olumlu hem de

olumsuz yonleri oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin sdylemlerine gore, uzaktan egitim siirecinde matematik dersi
gozlemlerinin mesleki agidan onlara sundugu en olumlu nokta, uzaktan egitim hakkinda
farkindaliktir. Kendileri de &gretmen olduklarinda uzaktan matematik egitiminin nasil yapilmasi
gerektigine dair tecriibe kazandiklarini belirten 6gretmen adaylarindan OA1 “...benim icin bu siire¢ cok
zevkli gecti. Uzaktan da olsa boyle bir deneyimden edindigim bircok bilgi oldu. Uzaktan bir derste
kullamlabilecek kaynaklari, uzaktan egitimde teknoloji kullanimini ve ders uzaktan da olsa 6grencileri nasil derse
baglayabilecegimi 6grenmis oldum.” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde OA2 siirecin kendisine
kattiklarin1 “...uzaktan egitim icin olusturulan platformlarin pandemi siirecinden sonra da kullanilmaya
devam edecegi diisiiniiliirse online egitimlere yabanci olmayacagiz. Nasil 63retmemiz gerektigini, drencileri

derste nasil tutmamiz gerektigini biliyor olacagiz.” ctimleleriyle aktarmstir.
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Diger taraftan 0gretmen adaylarinin siirecin olumsuz yonlerini, yiiz yiize egitime dair bir
Ogretim siireci gozlemleyememe ve gercek bir sinif ortaminin nasil olmas: gerektigi konusunda
tecrilbe kazanmama baglaminda ele aldiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle uzaktan egitimde 6grenci ile
iletisimlerinin yok denecek kadar az olmasma vurgu yapan OA4 “...d¢renciler ile iletisgimimiz yoktu,
onlar1 gozlemleme firsatimiz ancak derste konustuklar: zaman gerceklesti. Bunu da her 63renci icin yapamadim
¢clinkii donem boyunca hi¢ sesini duymadigim 63renciler vardr.” ifadeleriyle bu yondeki eksikligi agikca
belirtmistir. Bunun yaninda smif yonetimi ve konuyu somutlastirmak anlaminda uzaktan egitimin

“

olumsuz yénleri oldugunu belirten OA2, tecriibelerini “...yiiz yiize e§itimde sinif yonetimi, materyal
kullanim, 6grencilerin sinif igcinde derse, 63retmenlerine ve arkadaglarina olan yaklagimlarin gozlemleyemedim.
Simif icinde yaganan bir kriz nasil ¢oziiliir, Ozel egitime gereksinimi olan bir d6grenciyle iletisim nasil

“

kurulmahdir bunlar: deneyimleyemedim.” seklinde aktarmistir. OA3 ise “...bu dénem benim gibi bir
iiniversite 6grencisinden ¢ok bir ilkokul ve ortaokul 6grencisini daha cok zorlamstir diye diisiiniiyorum. Ciinkii
bir seyleri somut olarak gorerek ve yasayarak ogrenmeleri onlar icin daha etkili ve verimli olur. Yani uzaktan

”

egitim yiiz yiize egitimin yerini asla tutamaz diye diisiiniiyorum.” ifadeleriyle uzaktan egitim siirecinde

matematik derslerinin ¢ok da verimli gegmedigini belirtmistir.
Tercih Edilen Egitim Faaliyeti

Yasadiklar1 bu tecriibeler dogrultusunda 6gretmen adaylarina goriismeler sirasinda, gelecegin
Ogretmeni olarak uzaktan egitimi mi yoksa yiiz ylize egitimi mi tercih edersiniz diye sorulmus ve
Ogretmen adaylarinin biri disinda, yiiz ytiize egitimi tercih ettikleri gortilmiistiir. Uzaktan egitimi

“

tercih eden OA1 gerekgelerini “...uzaktan egitimin boy kisaligr veya gorme problemi olup tahtayr gormekte
zorlanan 6grencilerin bu zorlugunu en aza indirgedigini diisiiniiyorum. Yani kisacas: bireysel farklilig: olan
ogrencilerin farkhiliklarini en aza indirgiyor.” seklinde aciklayarak 6grenme ortaminin Ozelliklerine

“

deginmistir. Bunun yaninda ayni 6gretmen aday1 “...ayrica simif icerisinde ¢ok fazla ses yapan, rahatsizlik
veren 0grencileri susturmak ¢ok zor ama uzaktan egitimde d6gretmenler mikrofonlar: kapatip rahatsizlik veren
seslerin ¢ikmasini daha kolay bir sekilde engelleyebiliyor.” ifadeleriyle de smif yonetiminin daha kolay
olabilecegine deginmistir.

Diger ii¢ 6gretmen aday ise siire¢ boyunca gozlemledikleri matematik 6gretmenlerinin ders
islenisi, iletisim, sinif yonetimi gibi konularda zorluklar yasadiklarini belirterek eger bir tercih haklar

“

olsa bunu yiiz yiize egitimden yana kullanacaklarini ifade etmislerdir. OA2 bu goriisiinii “...konuyu
uzaktan egitimle anlamalar: icin ezber bilgi vermem gerekiyor ve bilgisayarda ders dinlemek onlar icin ¢ok
zorken bir de planladiim etkinlikleri yapmalar: oldukca zor olur. Yiiz yiize eitimde d3renci istemese bile
dgretmenlerin tesviki ve stmif ortamimin yardumiyla aktif olabilir.” sdylemleri ile dile getirirken OA4 de

“

benzer diisiinceleri “...uzaktan egitimde etkinlik uygularken Ogrencilerin yaptigr calismalar: kontrol etme,

onlara doniit vermede simirliliklar oluyor. Etkinlikleri uygularken yanhs anlasilmalar, 6grencinin yeteri kadar
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dikkatini cekememe veya farkly bir seyle ugrasma olasihig: yiiksek oldugundan akist bozacak sekilde istenmeyen
durumlar olugabilir.” sOylemleri ile aktarmistir. Yine uzaktan egitimde Ogrenciye geri bildirim
vermenin zor oldugunu vurgulayan OA3 “...uzaktan egitimde her ne kadar kamera ve ses ile 6grenci ile
iletisimde olsak bile 6grenci ugrastig1 etkinlikte zorlandigr kisimlar: ya da o andaki goriislerini bize aktarmada
stkintt yasayabilir. Zaten Ogrencinin dersi dinleyip dinlemedigini anlayamiyoruz bile.” diyerek uzaktan
egitimi tercih etmeyecegini belirtmistir. Ayrica sinuf yonetimi ve iletisim konularma deginen OA3 ise
“...etkinlik ve konu anlatiminda 6grencilerle etkilesim icerisinde olmam gerektiginden uzaktan egitimde bioyle
bir firsatin olmayacagindan yiiz yiize egitimi se¢mek isterdim.” seklinde goriistinii aciklamistir. Tim
bunlara ek olarak fiziksel yetersizliklere de deginen OA2 “...uzaktan egitimde grencilerin bulunduklari
ortamda dikkatlerini dagitacak bircok dge var. Hem c¢ogu 68renci imkdnlarindan dolay: derse katilamad,
katilanlarim da bircogu bulunduklar ortamlardan dolayr mikrofon acamadi. Ancak yiiz yiize egitimde herkes
esittir ve sinif ortami uygun sekilde diizenlenmistir.” ifadeleriyle neden yiiz yiize egitimi tercih edecegini

belirtmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Etik kurul izinleri alinmis bu g¢alisma kapsaminda dort ogretmen adaymin yazdiklar
raporlardan ve yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, uzaktan egitim ile gerceklestirilen
matematik derslerinde 6gretmen adaylarinin ders islenisi ve katilim, sinif yOnetimi ve iletisim,
teknoloji kullanimi ve zaman yonetimi olmak {izere dort bashga odaklandiklar1 ve bu konular
degerlendirdikleri gozlenmistir. Ogretmen adaylari gozlemledikleri matematik Ogretmenlerinin
dersleri somut materyaller ve 6grenciyi aktif kilacak etkinlikler kullanilmadan 6gretmen merkezli bir
egitim stireci gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Kurallarin hizlica verildigi ve takiben soru ¢dziimii
yapilarak ders islendigi belirlenmis ve 6grenci katiliminin son derece simirli oldugu, katihmin da
kontrol edilmedigi vurgulanmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) de calismalarinda fen bilimleri
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde derslerde soru-cevap, problem ¢o6zme ve diiz anlatim
tekniklerini siklikla kullandiklarimi belirtmislerdir. iyi yapilandirilmadiginda bu tekniklerin siireci
ogretmen merkezli Ogretime siiriikleyecegi agikg¢a goriilmektedir. Bu nedenle de &gretmenlerin
uzaktan egitim ile gerceklestirilen derslerde ogretmen merkezli olacak sekilde bilgiyi 6grenciye
dogrudan aktarmak yerine, daha planli ve geribildirimler igeren igerikler hazirlamasi gerekmektedir
(Avc ve Akdeniz, 2021). Bu duruma ek olarak, dgrencilerin derse katiliminin smirh oldugu ve ders
boyunca sessiz kalmalari, ger¢eklestirilen diger ¢alismalarin bulgulariyla da ortaya konmustur (Arslan
ve Sumuer, 2020; Bayburtlu, 2020; Neuwirth, Jovi¢ ve Mukherji, 2021). Bu durum da 6gretmen
merkezli egitimle birlesince dersin verimliligini ve Ogrenci basarisin1 olumsuz etkileyebilmektedir.
Nitekim Bawa (2016) da 6grencilerin akademik basarilarinin uzaktan egitimde yiiz ylize egitime gore

oldukga diistik oldugunu vurgulamistir.
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Sif ici iletisimin zayif oldugu da elde edilen bir diger bulgudur. Bu bulgu alanyazinda
gerceklestirilen diger ¢alismalarla da benzerlik gostermektedir (Horspol ve Lange, 2012; Kog, 2020;
Sercemeli ve Kurnaz, 2020; Sintema, 2020). S6z konusu calismalar kapsaminda da oOgrencilerin
uzaktan egitim stirecinde yeteri kadar sosyallesemediklerinden s6z edilmistir. Bu da uzaktan egitimin
neden oldugu zayif iletisimin bir tiriinii olarak degerlendirilebilir. Bunun yaninda 6grencilerin ¢ogu
zaman kamera ve mikrofon a¢madiklarini belirten 6gretmen adaylari, baz1 6grencilerin sesini bile
duymadiklarini belirtmislerdir. Ayrica hem 6grencinin hem 6gretmenin ders esnasinda bulunduklar:
ortamin kosullarindan dolay: dikkat dagitic1 etkenler oldugunu ve bu etkenlerin de smif yonetimini
etkiledigini agiklamiglardir. Ogrencilerin ve &gretmenlerin bulunduklar fiziksel ortamin elverisli
olmadig1 alan yazinda gerceklestirilen diger calismalarin sonuglariyla da benzerlik gostermektedir
(Arslan ve Sumuer, 2020; Mohan vd., 2020; Yilmaz, Giiner, Mutlu, Doganay ve Yilmaz, 2020). Bunun

da smif ici iletisimi olumsuz yonde etkiledigi agik¢a goriilmektedir.

Pandemi Oncesinde uzaktan egitime fazla ihtiya¢ duyulmamasindan dolay1 gerek
ogretmenlerin gerekse 6grencilerin derslerde teknoloji kullanimina ve ¢evrim i¢i ortamda egitime dair
fazla bir bilgi ve tecriibeye sahip olmadiklari gozlenmistir. Ayrica teknolojik araclara erisememe,
internet baglantisina sahip olamama gibi nedenlerin yam sira séz konusu teknolojik araglari ve
ortamlar1 kullanmay1 kendi cabalari ile 6grenmek zorunda kalma gibi nedenlerle de siiregte cesitli
zorluklar yasandigi da Ogretmen adaylari tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilerin teknolojik
yetersizlik ve imkansizliklardan dolay1r uzaktan egitime verimli gsekilde katilamadiklar:
gerceklestirilen diger calismalarda da ortaya konmustur (Bayburtlu, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020).
Bununla birlikte Arslan ve Sumuer (2020) ile Burke ve Dempsey (2020) de 6gretmenlerin uzaktan
egitim boyunca teknolojik yetersizliklerin yaru sira, teknolojik yazilim ve donanim baglaminda

sorunlar yasadiklarini vurgulamiglardir.

Teknolojik yetersizlikler gibi zamanin da yetersiz kaldig1 elde edilen 6nemli bulgulardan
biridir. Uzaktan egitim siiresinin her bir ders saati igin 30 dakika ile siurli olmasindan dolay1
ogrencilerin konuyu anlayip anlamadigini tespit etmek icin yeterli siire kalmadig1 6gretmen adaylar
tarafindan ifade edilmistir. Bunun yaninda bazi teknik aksakliklardan dolay1 da bu siire tam olarak
kullanilmamakta ve bu da dersin verimliligini diisiirmektedir. Oysaki uzaktan egitim siirecinde
zaman yOnetimi 6grenme basarisit iizerinde son derece etkin bir yere sahiptir (Caplan ve Graham,
2008; Phelps ve Vlachopoulos, 2020). Buna ragmen gerceklestirilen bu ¢alismada oldugu gibi bazi
diger calismalarda da 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde zaman yo6netimi konusunda sorunlar

yasadiklari belirtilmistir (Arslan ve Sumuer, 2020; Bayburtlu, 2020).

Uzaktan egitim ile matematik derslerini gozlemleyen o6gretmen adaylari, bu siirecin

kendilerine farkindalik kazandirdigini ve bunun da ileride karsilasabilecekleri benzer bir durum igin
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avantaj oldugunu belirtmislerdir. Bu bulguya paralel sekilde De Paepe, Zhu ve DePryck (2018) de
teknoloji kullaniminin ve bu konuyla ilgili becerilerin ve farkindaligin artmasinin, uzaktan egitimin
sagladig1 bir avantaj olduguna deginmislerdir. Ote yandan yiiz yiize egitimde simf yonetimi, iletisim
ve smf ortami hakkinda tecriibe kazanamadiklarini vurgulayan 6gretmen adaylari, bunun da
kendileri icin meslek hayatlarina olumsuz bir durum olarak yansiyacagi konusunda endise
tasimaktadirlar. Benzer kaygilar: fen bilimleri 6gretmenlerinin de yasadiklarini belirten Bakioglu ve
Cevik (2020), arastirmalarinin sonucuna gore dgretmenlerin uzaktan egitim siireciyle 6grencide ortaya
cikabilecek mutsuzluk, yetersizlik ve bilgi eksikligi gibi durumlardan dolay: endise duyduklarim

belirtmislerdir.

Son olarak, dort 6gretmen adayindan iigii, bir tercih haklar1 olsa 6grenci merkezli egitim
yapabilme, gii¢lii bir iletisim kurabilme ve fiziksel sartlar1 esitleyebilme gibi imkanlar nedeniyle yiiz
ylize egitimi tercih edeceklerini vurgulamislardir. Bayburtlu (2020) ile Ersen ve Yumak (2021)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda da &gretmenler benzer sekilde uzaktan egitimin yiiz yiize
egitimin yerini tutamayacagini belirtmislerdir. Phelps ve Vlachopoulos (2020) uzaktan egitim
siirecinde viicut dili gibi gorsel ipuclarmin kisith olmasindan dolay1r siuf ici iletisimin yeterli
olmadigini vurgulamislardir. Bu da 6gretmen adaylarinin yiiz yiize egitimi tercih etmelerinin bir
nedeni olarak gosterilebilir. Her ne kadar Yalin (2009) uzaktan egitim faaliyetlerinin 6grencilere firsat
esitligi sundugunu belirtse de 6gretmen adaylar: bu goriiste olmadiklarini gerceklestirilen bu galisma
kapsaminda acikc¢a ortaya koymuslardir. Clinkii 6gretmen adaylar1 6grencilerin ayni imkanlara sahip
olmadiklar igin uzaktan egitim boyunca derslere baglanmakta ve iletisim kurmakta zorlandiklarina
ancak smif ortaminda tiim Ogrencilerin aym fiziksel sartlara sahip olduklarina yonelik soylemlerde
bulunmuslardir. Bu goriisle benzer sekilde alan yazinda gergeklestirilen c¢alismalarda da uzaktan
egitimin firsat esitsizligini ortaya ¢ikardig: belirtilmektedir (Avcl ve Akdeniz, 2021; Ramos-Morcillo,
Leal-Costa, Moral-Garcia ve Ruzafa-Martinez, 2020). Uzaktan egitimi tercih eden bir 6gretmen
adayinin gerekgesi ise boy ve gérme durumu gibi fiziksel farkliliklarin 6grenmeye engel olmadigim
diisiinmesidir. Ancak burada 6gretmen adayinin teknolojiye ulasma, fiziksel ortamin sagladig: ya da
saglayamadig1 Ozellikler gibi farkliliklar1 goz ardi ettigi ve herkesin aymi teknolojik ve fiziksel
ortamlara sahip oldugunu diisiindiigii gortilmiistiir. Oysaki bu miimkiin degildir. Maddi ve cografi
imkansizliklardan dolay1 birgok 6grenci bu ortamlara erisememis ve 6grenme kayiplar: yasamiglardir.
Ayrica ayni 0gretmen adayinin dgrencinin gerektiginde mikrofonunu kapatarak sinif yonetimini yiiz

ylize ortamda oldugundan daha kolay saglayacagin diisiinmesi de ulasilan bir diger énemli sonugtur.

Arastirma kapsaminda ortaokullarda uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen matematik
derslerinin Ogretmen adaylar1 goziinden incelenmesi gerceklestirilmistir. Bu baglamda Ogretmen

adaylari, siireci ders islenisi ve katilim, smif yonetimi ve iletisim, teknoloji kullanimi ve zaman
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yOnetimi olmak {izere dort temel tema altinda ele almislardir. Elde edilen bulgulara gore oneriler de
bu temalara gore asagida listelenmistir.

1. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenler daha 6grenci merkezli ders planlar1 ve igerikleri
hazirlayabilirler, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek etkinliklere daha fazla yer verebilirler.

2. Ogrencilerin es zamanl ve farkli zamanlarda dijital ortamlardaki derse katilimlarinin
takipleri Ogretmenler tarafindan yapilabilir ve Ogrenciler katihm konusunda tesvik
edilebilir.

3. Ders esnasinda gerek Ogretmenin gerek Ogrencinin 6grenme ortaminin uygun hale
getirilmesi ile kamera ve mikrofonlarin ders esnasinda agilmasi ve derse katilimin ve
iletisimin giiclendirilmesi saglanabilir.

4. Ders siireleri biraz daha uzatilabilir. Bu sayede hem iletisime hem de simf ici
ogrenmelerin degerlendirilmesine daha fazla siire ayrilabilir.

5. Tum Ogrencilere internet ve teknolojik araca erisim konusunda devlet tarafindan daha
fazla destek verilebilir, firsat esitsizliklerinin 6niine gececek dnlemler alinabilir.

6. Tum bunlarin yaninda, farkli branslardaki 6gretmen adaylarnin da goriisleri alinarak
diger disiplinlerdeki siirecin de incelenmesi alan yazina katki saglayacaktir.
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Extended Summary

Distance education, which is popular in recent years, has become a necessity with the
pandemic. With the rapid spread of Covid-19 around the world, students have moved away from
their schools, face-to-face education has been interrupted from time to time, and the distance
education process has been started. In this process, courses were held both synchronously and

asynchronously during the pandemic in various education levels in our country.

Ozdogan and Berkant (2020) state that various applications can be used in the distance
education process. In primary, elementary and secondary schools affiliated to the Ministry of National
Education, distance education has progressed both online and through channels on state televisions
(Yamamoto and Altun, 2020) and Educational Science Network (EBA) (Ozdogan and Berkant, 2020)

during the pandemic process.

Similarly, in higher education institutions, the courses were carried out synchronously and
asynchronously in digital environments during pandemic. In 2020-2021 Academic Year, when the
courses were conducted with distance education, the pre-service teachers in the last year of education
faculties had to continue their teaching practice courses with distance education, as in other courses.
The practice hours of the teaching practice course, which has a different structure and dynamic than
the other courses in terms of practice hours, could only be effectuated in online video environments
such as Zoom and Skype. In this context, pre-service teachers observed the synchronous online
courses of their teachers in practice schools for 6 hours a week for 12 weeks. This practice, which is
considered the first within the scope of the teaching practice course, brought different experiences,

advantages and disadvantages to the pre-service teachers who took the course.

Due to the limited number of studies in which prospective teachers evaluated mathematics
courses which are more important because of their abstract nature, in the context of distance
education, the experiences and opinions of pre-service mathematics teachers regarding secondary
school mathematics courses conducted with distance education were consulted in this study. It is
considered that it is crucial and necessary to examine the distance education process, especially in the
context of the teaching practice course, which includes professional practices. The limited number of
the studies on the subject makes this study important. That is why the aim of this study is to examine
the opinions of teacher candidates who have the potential to practice distance education in the future,
by experiencing the classroom environments that emerged during the distance education process. The

research problem and sub-problems of this study carried out for this purpose are as follows:

What are the experiences and opinions of pre-service mathematics teachers about the
mathematics courses they observed within the scope of the teaching practice courses in the distance

education process?
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1. What are the points that attract the attention of the pre-service mathematics teachers in the
mathematics courses they observe within the scope of the teaching practice courses during

the distance education process?

2. What does observing the distance education mathematics courses offer to pre-service

mathematics teachers professionally?

3. If pre-service mathematics teachers have the right to choose, what is the educational
activity they will choose from face-to-face or distance education options when they

become teachers?

Within the scope of the research, the phenomenology design, which is one of the qualitative
research methods, was used since the observations and opinions of the pre-service mathematics
teachers regarding the distance education mathematics courses were examined. It was determined
that the phenomenological approach was appropriate since the experiences and opinions of the pre-
service teachers who observed the mathematics courses conducted with the distance education

process, that is, experienced the same phenomenon, were examined.

Purposive sampling method was chosen as the sampling method since the study group
should have experience and observation about mathematics courses conducted with distance
education in line with the purpose of the research. In addition, by using the criterion sampling
method, four pre-service teachers who were studying in the last year of the elementary mathematics
education program in the Spring Term of the 2020-2021 Academic Year in a state university and who
took a teaching practice course as of the date of the study and who wanted to participate voluntarily

were included in the study group.

Two different data collection tools were used within the scope of the study. The first one is the
reports containing the observations and experiences of the teacher candidates about the classes and
teachers they attended for 12 weeks. This data collection tool was used within the scope of the first
sub-problem of the research. In the process, a total of 48 reports were obtained, 12 from each pre-
service teacher. In the aforementioned reports, pre-service teachers were asked to write down the
points that attracted their attention in the lesson observations they made about the relevant week,
explaining their reasons. Another data collection tool is used within the scope of the second and third
sub-problems. The data collection tool developed by the researcher is a semi-structured interview
form used in individual interviews with teacher candidates after the completion of 12 weeks. There
are two questions in the interview form. The first of these questions is “As a teacher candidate, what
did observing the mathematics courses held with distance education provide you professionally? Can
you explain it in detail?". The other question is “If you have the right to choose when you become a

teacher, would you like to do distance education in the classes you attend or face to face? Can you
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explain your reasons?" The purpose of these two questions is to describe the awareness that the pre-
service teachers have experienced based on their experiences during these 12 weeks and to see how

they compare the two teaching styles.

Content analysis was applied for the data obtained from both the reports and the transcribed
interviews. Patton (2002) emphasized that inductive analysis will be used in the process of creating
themes from recurring words in the data. In this study, inductive analysis was adopted since the

themes were not determined beforehand, but were revealed from the available data.

Within the scope of the study, data were collected both from the reports, which are considered
as written documents, and from the interviews, thus increasing the diversity of data sources. In
addition, after the examination of all the reports, confirmations were received from the teacher
candidates participating in the research about the issues they stated in the reports that were not clear,
and if there were wrong transfers, they were edited. A similar process was also carried out during the
interviews. During the interviews, confirmation was also made for the statements that the teacher
candidates did not clearly present.

According to the findings, the pre-service teachers referred four basic issues, namely teaching
and participation, classroom management and communication, technology use and time management
in distance education mathematics courses. Furthermore, the pre-service teachers who stated that
these experiences gave them both positive and negative professional experiences emphasized that

they would prefer face-to-face education if they had the right to choose.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu calismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde sadece tek bir

arastirmaci yer almistir.

Destek ve Tesekkiir Beyam

Veri toplama siirecine goniillii olarak katilmay1 kabul eden 6gretmen adaylarina tegekkiir

ederim.

Catisma Beyani

Arastirmacinin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar catigmasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, Aksaray Universitesi Rektorliigii Insan Arastirmalari Etik Kurulunun 22.02.2021

tarih ve 2021/01-12 say1ili onayi ile ytirtitiilmiistiir.

166



