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Ozet

Cokkiiltiirlii egitim; etnik, din, 1rk, dil, cinsiyet, yasam bdolgesi gibi kiiltiirel dzelliklere bagh farkliliklarin oldugu
durumlarda, kimlik ¢atismasi ve gii¢ erkini azaltmak i¢in, toplumun farkl: kiiltiirel 6zelliklerine hitap eden egitim
felsefesi ve uygulamalarinin 6rgiin egitime yansitilmasi ve Kkiiltiirel cesitliligi tesvik etmek i¢in demokratik
degerlere dayali egitim esitligini saglayan karma okul iklimi olarak tanimlanmaktadir. Cok kiiltiirli egitim
anlayisinin orgiin egitimin erken déonemlerinde ele alinmasinin éneminden yola ¢ikilarak ele alinan bu c¢alisma
okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik algisal olarak bilgi seviyelerini ve tutumlarini
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin evrenini Diizce ilinde yer alan okul oncesi &gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Diizce ilinde resmi anaokulu ve anasiniflarinda gérevli 5 erkek ve
86 bayan olmak tizere 91 okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Nicel desende olusturulan arastirmada
Joseph G. Ponterotto (1998) ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum
Olgegi (OCTO) kullamlnugstir. Calismadan elde edilen verilere gdre dgretmenlerin lisans egitimlerini aldiklari
iiniversitenin bulundugu bdlge, mesleki kidem, bos zamanlarinda yaptiklari etkinlikler, gérevli olduklart okulun
koy ya da merkezde olmast durumlarina gére ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik bakis agilari arasinda anlaml farklilik
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda farkli degiskenler ele alinarak &gretmenlerin egitim siirecinde ¢okkiiltiirlii
egitim uygulamalarina yonelik cesitli caligmalar yapmalar1 konusunda ydnlendirilmelerinin farkli bakis agilarina
yonelik egitim iklimi olusturmada faydali olabilecegi diistiniilmektedir.
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Abstract

Multicultural education; ethnicity, religion, race, language, gender, where cultural properties due to differences
such as the living area, to reduce identity conflicts and power sooner quinidine, society, philosophy of education
that appeal to different cultural characteristics and be reflected in the formal education of the application and
based on democratic values, to promote cultural diversity equality training which is defined as a mixed school
climate.This study was conducted to determine the pre-school teachers in multiculturalism and cognitive levels
of knowledge and attitudes of multicultural education. The study population consisted of teachers in pre-school
located in Diizce. The sample of the study in Diizce province in formal kindergarten and kindergarten assistants,
including 5 men and 86 women constitute 91 pre-school teachers. Joseph research within the framework of
quantitative research methods Ponterotto G. (1998) led a group of researchers developed by the Multicultural
Education Teacher Attitudes (OCTO) is used. Research has established formal working group of kindergarten
and pre-school teachers working in kindergarten. The study was carried out with the teacher. The scale used in
this study, Cronbach alpha reliability coefficient of .74 bulunarak as is provided for translation and language
validity. Factor analysis showed that the scale of the one-dimensionality of supported theoretically predicted.
Age according to the result, graduated region where the school is located, where the school their seniority and
job place and according to the cultural structure of the occurrence of settlement of prior training for the various
variables was examined whether there is a difference. As a result, the location of the school they graduated
teachers, seniority, school, depending on whether they work in the province or district was found that differences
in the approach to multicultural education.
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Giris

Gelisen hizli ilerleyen diinyada teknolojiyle birlikte paralellik gosteren toplumsal
iligkiler uluslararas1 seviyelere ulagsmistir. Kiiltiirlerin ¢ok olmasi ¢esitlilik barindiran
ortamlarin arasinda iletisimi beraberinde getirmistir. Ayni cografya lizerinde bulunan ortak
yasantt ve inanca sahip insanlarin bir arada yasamasi birbirleriyle uyum igerisinde
yasayabilmelerini gerekli kilmistir. Bunun igin egitim programlarinda ¢ok kiiltiirlii egitim
caligmalarina yer verilmesiyle, insanlarin farkl kiiltiirlere karsi hosgorii igerisinde olmalarini
ve onlara saygi duymasini saglayacaktir (Tuzcuoglu & Betiil-Tung, 2014).

Insanlar dogumdan itibaren ¢evre ile iletisim halindedir. Cevresinde gelisen olaylar
anlayarak nesneleri taniyarak yasadigi toplumda var olabilmek i¢in o kiiltiiriin dilini
kullanmak zorundadir. Diisiiniirler dili degisik sekilde tanimlamislardir. Platon dili “kendi
Ozel diistincelerini sesin yardimi ile aktarabilme” olarak ifade ederken, Martiel, “insanin kendi
bilgi ve deneyimlerini, her toplumda bir bagka bicimde agikladig1 bir bildirisme arac1” olarak
dile getirmislerdir (Aksan, 2000).

Bireylere erken yaslarda dil, din, kiiltiir, etnik koken, sinif ve sosyal gibi farkliliklarin
ogretilmesi, onlarin ileriki zamanlarda kiiresellesmis toplumda etkili bir birey olarak
yetismelerinde faydali olacagi gibi bu farkliliklarin olmamasi halinde toplumlarda
kutuplagma, insanlarin birbirleriyle etkilesimlerinin olmamasi veya Kopmasi ve bu nedenle de
toplumdan uzaklagmasina sebep olmaktadir (Gay, 1994). Kiigiik yaslardan itibaren gocuklara
siifsal ve etnik ayriliklarin yansitilmas ileriki yasantilarinda bu durum daha olumsuz hale
gelerek, bireyin yasantisinda rastlanabilir (Fritzsche, 2001).

Cok uluslu tilkelerde ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarinin egitim programlarinda okul
oncesi egitim kurumlarinda baslamasina zemin hazirlanmasinda karsilanmasi miimkiin olan
gereksinimlerin ortaya ¢ikmasiyla neden olmustur (Giliven, 2005). Bu gelismeler
dogrultusunda farkh kiiltiirel ve etnik yapidaki gruplarin birlikte yasadigi Amerika’daki bazi
iiniversiteler ve kolejlerde ders olarak okutulmasi giindeme gelmis ve ¢ok kiiltiirlii egitimle
ilgili grencilerin en az bir ders almalarini istemistir (Diaz, 1994). Ozellikle son 20 yilda ¢ok
kiiltiirlii egitim uygulamalarinda diinyada artis oldugu goriilmiistiir (Cirik, 2008).

Cok kiiltirlii egitim ile ilgili arastirmalar incelendiginde, yakin tarihli olmalari

nedeniyle calismalarinin yeterli diizeyde olmadigi ve daha yeni ¢ok kiiltiirlii egitimin fark
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edildigi anlasilmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim konusunda en 6énemli konunun etnik sorunlar,
onyargt ve bilgi eksikligi oldugu goriilmektedir. Bu durum Yazici ve arkadaslariin (2009)
calismasinda da ortaya konmustur. Oysaki ¢ok kiiltiirlii egitim sadece etnik sorunlarla iliski,
onyargr ve bilgi eksikligi degil ayrica toplumsal kiiltiir, din, sosyal grup ve cinsiyet
farkliligindan kaynaklanan boyutlar1 da vardir. Altas’in (2003) ¢ok kiiltiirlii egitim
programlarinda din egitimini amag, ilke, yaklasimi agisindan ele almis, Cirik (2008), Bulut
& Bagbay (2014), ise ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken yeterlikleri ortaya koymuslardir.

Alanyazinda yapilan c¢alismalar incelendiginde;  ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili
iilkemizdeki calismalar yok denecek kadar azdir. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime ydnelik
tutumlarina iliskin aragtirmalarda 1997-2001 yillar1 arasindaki zaman diliminde 6nemli
artiglarin - oldugu goriilmektedir. Valentiin, (2006) & Middleton, (2001) yaptiklari
caligmalarda Ogretmen adaylarmin kiiltiirel farkliliklar karsisindaki sdylemleri, tutum ve
inanglarinda olumlu diizeyde degisikliklerin oldugu belirlenmistir. Gasbarro & Matthews
(1994) arastirmalarinda tiniversitedeki egitim programlariin ¢ok kiiltiirlii egitim terimlerinin
verdikleri anlamlari, 6gretmen adaylarin algilarini daha iyi anlagilmasini amaglamislardir.
Grant & Koskela (1986) ise iiniversitede alinan g¢ok kiltlirliiliik egitimi ile uygulama
esnasindaki 6gretmenlerin egitim arasindaki iligkiyi aragtirmiglar ¢ikan bulgularda 6gretmen
adaylarinin ¢ok kiiltiirliilik programi alanlarin egitimin kapsamli olmadigi ve cogunlukla
birbirini tekrar eden konulardan olustugu bulunmustur. Devaminda ise {liniversite bittikten
sonra ¢aligma hayatinda okullarda aldiklar1 ¢ok kiiltiirlii egitim programini uygulamay1
denemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Polat (2012), okul miidiirlerinin ¢ok kiiltiirliiliige iliskin tutumlarin1 adli ¢alismasinda,
okul midiirlerine ¢ok kiltiirliilik egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim ve duyarlilik egitimi
verilmesi gerektigini belirtmistir. Aragtirmalarda ortaya ¢ikan diger bir bulguda gerekli alt
yapiya sahip olmayan bir¢cok Ogretmenin farkli kiiltiirlerden olan 6grenciler i¢in 6grenme
ortamint kurgulama konusunda yeteri kadar hazir olmadiklarini gostermistir (Basbay &
Bektas, 2009).

Genel anlamda cokkiiltiirlii egitim; etnik, din, 1k, dil, cinsiyet, yasam bdlgesi gibi
kiiltiirel 6zelliklere bagli farkliliklarin oldugu durumlarda, kimlik catigmasi ve gii¢ erkini
azaltmak i¢in, toplumun farkli kiiltiirel Ozelliklerine hitap eden egitim felsefesi ve
uygulamalarinin Orgiin egitime yansitilmasi1 ve Kkiiltiirel c¢esitliligi tesvik etmek ic¢in
demokratik degerlere dayali egitim esitligini saglayan karma okul iklimi olarak
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tanimlanmaktadir. Cok kiltiirlii egitim anlayisinin 6rgiin egitimin erken donemlerinde ele
alinmasinin 6neminden yola ¢ikilarak ele alinan bu ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin gok
kiiltiirli egitime yonelik algisal olarak bilgi seviyelerini ve tutumlarini incelemek amaciyla

yapilmustir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact okul Oncesi egitim kurumu olan anaokullarinda ve ilkokul
blinyesinde bulunan anasiniflarinda gorevli O6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirli ve kiltiirliiliik
tutumlarini goriislerini belirlemektir. Bu amaca ulasmak icin su sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gok kiltiirlii egitime yonelik tutumlart nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda yasa gore
anlamli farklilik var midir?

3. Okul dncesi d6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda lisans
tutumlarinda egitimlerini aldiklar tiniversitenin bulundugu bolgeye gore anlamli farklilik var
midir?

4. Okul 6ncesi d6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda meslekteki
kidemlerine gore anlamli farklilik var midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda bos
zamanlarinda yaptiklar etkinliklere gore anlamli farklilik var midir?

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda gérevli

olduklar1 okulun bulundugu bolgeye gore anlamli farklilik var midir?

Gere¢ ve Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, tarama modelinin kullanildigi, betimsel nitelikte bir ¢alismadir. Bu tarama
modeli, arastirmada konu olan olgu - olay kisi ya da nesne, kendi kosullar1 iginde oldugu gibi
tanimlanan bir yaklasim olarak ifade etmektedir. Arastirma, nicel arastirma yaklagimina gore

desenlenmistir (Karasar, 1998).

Calisma Grubu
Calismanin evrenini Diizce ilinde yer alan okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise resmi anaokulu ve anasiniflarinda gorevli 5 erkek ve 86 bayan
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olmak tizere 91 okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda yer alan tiim
ogretmenlere ulasilmis ve uygulanan olgekten, hatali veya eksik doldurulanlar ayrildiktan

sonra toplam 90 &lgek formu degerlendirmeye alinmistir.

Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6rneklem
grubuna yonelik yas, mesleki kidem, lisans egitimi alinan bolge, bos zamanlarinda yaptiklar
etkinlikler, gorevli olduklart okulun bulundugu boélgeye iliskin demografik bilgileri edinmeye
yonelik bes sorunun yer aldigi ‘Kisisel Bilgi Formu’ ile Joseph G. Ponterotto (1998) ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen, Yazici, Bosal ve Toprak (2009) tarafindan yeniden
diizenlenen “Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Tutum Olgegi’nin (OCTO)” kullanilmistir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .74 olarak bulunmustur. Olgek, Ogretmenlerin
ogrencilere yonelik verilecek egitimde esas olabilecek farkli kiiltiirler ile ilgili tutumlarini
O0lemek tizere 20 sorudan olugmaktadir. Her bir madde 5°1i likert tipi seklinde “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum” seklinde

derecelendirilmistir.

Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi
Caligmaya katilan 6gretmenlerden toplanan veriler istatistik tekniklerden aritmetik

ortalama, standart sapma, yiizde ve varyans analizi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢ok kdltiirlii egitime yonelik goriislerinin yas, mesleki kidem, lisans
egitimlerini aldiklar1 iiniversitenin bulundugu bodlge, gorevli olduklart okulun bulundugu
bolge, yasadiklar1 bolge degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in T-testinden Kruskal Wallis tertinden; kideme gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in de Varyans analizi testinden yararlanilmistir. Verilerin
istatistiksel analizleri i¢in SPSS 16 programi kullanilmis ve hata pay1 iist sinir1 0.05 olarak

kabul edilmistir.

Bulgular
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Bu bélimde, calismada ele alinan problemin ¢6ziimii igin toplanan verilerin
istatistiksel ¢oziimlenmeleri sonucunda elde edilen bulgulara iliskin ulasilan sonuglara yer

verilmistir.

Tablo 1: Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarina yonelik

betimsel istatistikler (N=90)

X Ss
Tutum Diizeyi 114.40 6.40

*p < 0.05

Tablo 1’e gore okul Oncesi Ggretmenlerinin ¢ok kiiltlirli egitime yonelik tutum
diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu (X =114.40) bulunmustur. Buna goére elde edilen
veriler, okul oncesi 6gretmenlerinin gesitli kiiltiirel farkliliklara yonelik ¢ok kiiltiirlii egitime
bakis agilariin pozitif yonde anlamli oldugunu gdstermektedir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
tutumlart, lisans egitimlerini aldiklart iiniversitenin bulundugu bolge (Karadeniz Bolgesi, Dogu
Anadolu Bélgesi, Giiney Dogu Anadolu Bolgesi, Ege Bolgesi, Akdeniz Bélgesi, I¢ Anadolu Bélgesi),
mesleki kidemi, okulun bulundugu yer yani gérev yeri (kdy, merkez), gibi ¢esitli degiskenler

bakimindan incelenmis ve bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitimlerini aldiklari tiniversitenin bulundugu
bolge degiskenine gore ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarina yonelik betimsel istatistikler

(n=90)

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam sd Kareler Ortalamas F p
Gruplararasi 105.865 19 35.134

Gruplar igi 6508.155 71 56.231 .832 .030*
Toplami 6610.920 90

*p<0.05
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Tablo 2’ye gore okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum
diizeylerinin lisans egitimlerini aldiklar1 {iniversitenin bulundugu boélgeye gore anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Yapilan degerlendirmelerde ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik tutumlar arasi en yiiksek diizeyde farkliligin Dogu Anadolu Bélgesi ile Marmara
Bolgesi arasinda oldugu gorilmiistir. Bu degisimler arasinda yapilan bolgesel
degerlendirmelere gore yedi bolge arasinda ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik en olumlu bakis
acisina Marmara bolgesinde egitim alan 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin yas degiskenlerine gore, ¢ok kiiltiirli egitime yonelik

tutumlarmin karsilastirilmasina iliskin varyans analizi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 3: Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ok kiiltlirli egitime yonelik tutumlarinin yas
degiskenine gore Kruskal Wallis Testi sonuglar1 (n=90)

Yas Kareler Toplama  sd X2 F b
20-29 1020.765 61

30-39 3508.155 29 34955 832 040*
40 yas ve lizeri 6610.920 90

*p<0.05

Tablo 3’te yer alan Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, okul Oncesi
ogretmenlerinin gok kiiltiirli egitime yonelik tutum puanlarinin yas degiskenine gore [t(90) =
0.040; p<0.05] istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir (p=.040).
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirliilik hakkindaki genel goriisleri, yasa gore degismektedir. Yapilan
incelemelerde yaglara bagh farkliligin 20-29 yas arast Ogretmenler ile 40 yas Tlzeri
ogretmenler arasinda oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik lisans egitimlerini aldiklari
tiniversitenin bulundugu bélgeye (Karadeniz Bolgesi, Akdeniz Bolgesi, Dogu Anadolu Bolgesi,
Giiney Dogu Anadolu Bolgesi, Ege Bolgesi, I¢ Anadolu Bolgesi) gore karsilastirilmasina iligkin

varyans analiz sonuglari Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin bos zamanlarinda yaptiklari etkinlikler degiskenine gore ¢ok kiiltiirlii

egitime yonelik tutum sonuglari

Varyansin Kaynag1  Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 57.881 48 9.647 228  .047
Gruplar igi 6556.038 42 42.278
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Toplam 6610.920 90

*p<0.05

Tablo 4’te yer alan varyans analiz sonuglari incelendiginde, okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik tutum puanlarinin bos zamanlarinda yaptiklari
etkinlikler degiskenine gore [t(90) = 0.047; p < 0.05] istatistiksel olarak anlamli bir degisim
gosterdigi  goriilmektedir (p=.047). Ogretmenlerin, ¢ok kiiltiirli egitime yonelik
diistincelerinin hangi bos zaman etkinlikler arasinda degistigine iliskin yapilan incelemelerde bu

anlamli farkin, bos zamanlarinda okuma etkinlikleri ile gezme etkinlikleri yapan gruplar arasinda

oldugu goriilmiis ve farkin okuma etkinlikleri yapan grubun lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore cok kiiltiirlii egitime ydnelik tutum
sonuglari

Varyansin Kaynag1  Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararast 40.163 53 13.388 322 .810
Gruplar igi 6570.757 37 41.587
Toplam 6610.920 90
*p<0.05

Tablo 5°te yer alan varyans analiz sonuglari incelendiginde, okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum puanlarinin mesleki kideme gore [t(90) =
0.810; p < 0.05] istatistiksel olarak anlaml1 olmadig1 gériilmektedir (p =.810). Ogretmenlerin,
okullarinda karsilastiklar1 ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalar1 hakkindaki diisiinceleri, hizmet

yilina gore degismemektedir.

Tablo 6: Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum puan
ortalamalarinin gorevli olduklari okulun bulundugu yere (kdy-merkez) gore degiskenine gore
karsilagtirilmasi (n=90)

Degiskenler Alt Gruplar X Ss t p
Okulun Koy (18) 91.28 6.27 71 .020
Bulundugu Merkez (144) 137.52 6.43

Yer
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*p < 0.05

Tablo 6 incelendiginde ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum puan ortalamalarinin kdyde
gorev yapanlarin (X=91.28) merkezde yapanlarin (X=137.52) oldugu goriilmektedir. Koy ve
merkezde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutum
puanlar1 varyans analizi ile karsilastirilmis (t =0.71) t degerinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (p=0.020). Buna gore yapilan betimsel analizde merkezde gorev yapan
ogretmenlerin ¢ok kiiltlirli tutumlarinin kdyde gorev yapan okul oncesi dgretmenlere gore

daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada okul oncesi dgretmenlerinin ¢ok kiiltiirli egitime yonelik tutumlar1 90
katilimcidan toplanan veriler lizerinden test edilmistir. Calisma sonucglari okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlarmin genel anlamda olumlu ve yiiksek
oldugunu gostermistir. Alanyazinda genel anlamda egitimcilerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
bakis agilarinin olumlu diizeyde olduguna dair yapilan pek ¢ok ¢alisma mevcuttur (Yilmaz
&Yilmaz, 2012; Polat 2012; Coban, Karaman & Dogan 2010). Buradan hareketle, toplumun
egitilmesini iistlenen bireylerin, kiiltiirel farkliliklarin entegre edildigi bir ¢okkiiltiirlii egitim
sisteminin etkili olacagi inancina sahip olduklarini gostermektedir.

Caligmada Ogretmenlerin yas, lisans egitimlerini aldiklari iiniversitenin bulundugu
bolge, bos zamanlarinda yaptiklari etkinlikler, gorevli olduklart okulun kdyde ya da merkezde
olmas1 durumlarina gore ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik bakis agilar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilirken, mesleki kidem degiskenine iliskin ise farklilasma bulunmadigi
gorliilmiistiir. Yapilan pek ¢ok cakismada da egitimcilerin ¢ok kiiltiirliiliik bakis agilarinin yas
ve Uiniversite egitimini aldiklar1 bolgeye gore anlamli sekilde farklilagtigi goriilmustiir (Uydas
& Geng, 2015; Bagbay ve Bektas, 2009). Benzer sekilde Demir & Basarir (2013), yerlesim yeri
degiskeninin ¢ok kiiltiirliiliige bakis acisina etkisini incelemisler ve egitim fakiiltesinde
ogrenim goren Ogretmen adaylarinin ¢ok kiltlirlii yeterlik algilarmin yerlesim yerine gore
degistigini saptamiglardir.

Verilere gore lisans egitimini aldiklar1 bolgeye gore okul oncesi Ogretmenlerinin
tutumlarina yonelik yapilan incelemelerde ise Marmara bdlgesinde egitim gormiis
ogretmenlerin diger bolgelerde lisans egitimini goren dgretmenlere gore istatistiksel olarak

anlamli diizeyde daha yiiksek oranda cok kiiltiirlii egitime yonelik olumlu tutuma sahip
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olduklar1 goriilmiistiir. Bu durumun ise Marmara bolgesinde yer alan farkli etnik kiiltiirlerin
cesitliligine dayali sosyal yapi ile iliskili oldugu diistiniilmektedir.

Il merkezinde gorev yapan okul Oncesi o&gretmenlerinin, koyde gérev yapan
Ogretmenlere oranla daha yiiksek diizeyde ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik tutum puanlarina
sahip oldugu goriilmiis ve bu durumun ise il merkezlerinin kdylere gore daha yogun bir
bi¢imde ¢ok kiiltiirlii sosyal yapiya sahip olmasi ile iligkili oldugu diistiniilmiistiir. Demir &
Basarir (2013), da ozellikle biiyiiksehirlerden gelen 6gretmenlerin kendilerini ¢ok kiiltiirlii
egitim a¢isindan daha yeterli bulduklar1 sonuglarina ulagsmiglardir.

Calismada 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik bakis agilart bos zamanlarini nasil
degerlendirdikleri ile yakin iliskili bulunmustur. Her toplumun ortak bir kiiltiirii vardir. Ancak
ayni toplum i¢inde insan topluluklar1 ortak geg¢misleri, yasadiklari bolge, ekonomik ugras
alanlar1 ve sosyoekonomik statiilerine gore farkl kiiltiirler gelistirmektedirler (Cirik, 2008).

Cok kiltirlilik, farkli etnik kokenlere sahip bireylerin bir arada yasayarak
olusturduklart bir yapidir. Farkli etnik kokenlere sahip bireyler; irk, etnik koken, sinif, dil, din,
yas, yasanilan ortam, sosyal, egitim ve ekonomik statii gibi genis bir perspektifte
diistiniilebilir (Basbay & Bektas, 2009; Peterson, 1991; Valentiin, 2006). Cok kiiltiirlii egitim,
O0grenme ortaminda ¢ikan tiim sorunlara karsi duyarli, ¢oziim iiretme siirecinde aktif ve
demokratik bir egitim anlayisin1 benimseyen egitimciler ile gergeklestirilebilir. Bu kapsamda
gerceklestirilen calismada, elde edilen bulgular okul Oncesi 0gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik tutumlarinin genel olarak ortalamanin {izerinde ve olumlu yonde oldugunu
gostermektedir. Bu durum, Hasire1 & Goziik’iin (2012), siif 6gretmenlerinin ¢ok kiilttirliiliik
tutumlar1 ve diisiinme stillerine yonelik ¢alismalarinda elde ettikleri sinif 6gretmenlerinin ¢ok
kiltirlilliige karst olumlu tutum sergiledikleri bulgusu ile ortismektedir. Benzer sekilde
Capella-Santana (2003), aragtirmasinda mesleki kidemden ziyade 6gretmen adaylarinin g¢ok
kiiltiirli tutum ve bilgilerinin adaylarin bir 6gretmen hazirlik programina katildiklarinda
pozitif yonde degistigi sonucuna ulagsmistir. Adaylardaki degisimde kiiltiirel/etnik ¢esitlilik,
cok kiiltiirlii ve iki dilli egitim ve dgrencilerden edinilen saha deneyiminin etkisinin oldugu
goriilmiistiir. Diger ¢aligmalarda da Szabo & Anderson (2009), Damgac1 & Aydin (2013),
egitimcilerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin gelistirilmesi ve cokkiiltiirlii egitime
yonelik olumlu bir tutuma sahip olabilmeleri icin farkindalik diizeylerinin yiikseltilmesi
gerektigi vurgulanmistir.

Calismada okul Oncesi 0gretmenlerin etnik, cinsiyet ve kiiltiirel farkliliklara sahip
cocuklara karsi esit egitim hizmeti sunmalarmin ve ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik olumlu
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yaklagmalarimin gorev yaptiklar1 bolge, egitim gordikleri bolge degiskenlerine gore
farklilastigin1 ancak mesleki kidem ve yasa gore farklilagsmadigini ortaya koymaktadir. Benzer
sekilde Yazici, Basol ve Toprak (2009) yaptiklar1 ¢aligmalarda elde ettikleri, dgretmenlerin yas ve
cinsiyet degiskenine gore ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik 6gretmen tutumlarinda farklilasma olmadigini,
ogretmenlerin mezun olduklar fakiilte, ¢alistiklar ilkdgretim kademeleri ve galistiklar1 okulun koy ya
da merkezde olmasma gore ¢ok kiiltirlillik egitimine bakislarinda farklilik oldugu bulgulari,
calismanin sonuglarini desteklemektedir.

Sonug olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik olumlu bakig
acilarmma dayanarak okul oncesi donemde cok kiiltiirlii egitim etkinliklerine tiim egitim
bolgelerinde ozellikle kirsal kesimde yer verilmesinin, bireylerin biitiinsel anlamda
gelisimlerine destek saglayabilecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu nedenle mevcut
Ogretim programlarinda kiiltiirler arasi etkilesimle ilgili ayristirilmis temalar diizenlemek
yerine, programlarin geneline entegre edilmis bir sistemin olusturulmasinin daha anlamli
olacag diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglaria dayanilarak su oneriler getirilebilir:

slicede ve kdyde gorev yapan okul oncesi &gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik tutumlarinin arttirilmast i¢in farkli kiiltiirel ve etnik kokenden gelen Ogrencilerin
bulundugu smiflarda egitim yasantisi olanagi saglanabilir.

*Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina kendi kiiltiiriinii tanitan programlar uygulanmalidir.

*Hizmet Oncesi egitimde okul Oncesi dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda
tutumlarinin arttirtlmast ders igi etkinlikler ve kiiltiirel farkliliklart olan Ggrencileri olan
siiflarda alan uygulamasi yapilmalidir.

*Okul oncesi donem c¢ocuklarimin farkli kiiltiirleri tanimalar1 konusunda paket
programlar olusturularak yayginlagmasi saglanmalidir.

Farkli kiiltiirleri tanima egitiminde uygulanabilecek yontem ve etkinlikler ile ilgili

arastirmalar yapilmali ve literatiire kazandirilmalidir.
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