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0z

Lise matematik 6gretmeni adaylarmin Ogretmenlik Uygulamasi deneyimlerini ele alan bu calisma,
Ogretmenlik uygulamasi siirecinde 6gretmen adaylarinin aldiklar geri bildirimleri ve uygulama 6gretim
elemani ile uygulama 6gretmeninin beklentilerindeki farkliliklardan kaynaklanan ikilemleri arastirmaktir.
Durum c¢alismasi yontemi ile desenlenen bu calisma, 14 son sinif matematik Ogretmeni adayr ile
gerceklestirilmistir. Ogretmenlik uygulamasi siirecinde hazirladiklar1 ders planlarma ve &gretimlerine
iliskin uygulama 6gretmenlerinden aldiklar1 geri bildirimleri ve yasadiklari ikilemleri agiklamalar1 istenen
yazili goriis formlari, hazirladiklar: ders planlar1 ve geri bildirimler dogrultusunda revize ettikleri ders
planlart bu ¢aligmanmn verilerini olusturmaktadir. Veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yarisinin
ders planlarn hakkinda geri bildirim almadig1, yarisindan fazlasinin ise dgretimleri hakkinda geri bildirim
almadig1 belirlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin yasadigi en yaygin ve temel ikilemin
uygulama 6gretim elemani ile uygulama 6gretmeninin matematik 6gretimine iliskin farkli beklentilerinden
kaynaklandig1 anlasiimistir. Ogretmen adaylari, uygulama &gretim elemanimin kavramsal anlamaya ve
ogrenci diistinmesine odakli bir ders plani hazirlama talebine karsin uygulama 6gretmenlerinin soru ¢6zme
odakli ders plani beklentisi nedeniyle ikilem yasadiklarii belirtmislerdir. Arastirma sonuglari
dogrultusunda, dénem basinda uygulama 6gretim elemanlari ve gretmenlerinin Ogretmenlik Uygulamasi
dersine iligkin ortak beklentilerini tartigmalarina olanak taniyacak, fakiilte-okul isbirligini daha etkin
kilacak ¢aligtay ve toplantilarin diizenlenmesi ve 6gretmen adaylarinin yasadig: ikilemlerin devam edip
etmediginin veya yeni ikilemlerin ortaya ¢ikip ¢ikmadiginin takip edilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik uygulamasi, lise matematik dgretmeni aday1, uygulama dgretmeni,
uygulama 6gretim elemani, geri bildirim.

* Bu ¢alisma 26-28 Eyliil 2019 tarihinde Buca Egitim Fakiiltesi ev sahipliginde [zmir’de diizenlenen 4.
Uluslararasi Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi (TURKBILMAT-4) Sempozyumu’nda sunulan
bildirinin gelistirilmis halidir.
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ABSTRACT

This study, which deals with the Teaching Practicum experiences of preservice high school mathematics
teachers, investigates the feedback they received from their mentor teacher and the dilemmas they
experienced as a result of the differences between the expectations of their faculty supervisor and the mentor
teachers. This case study was conducted with 14 senior mathematics preservice teachers. The data of this
study consist of (a) the written opinion forms in which they were asked to explain the feedback they
received from their mentor teachers regarding their lesson plans and their teaching and the dilemmas they
experienced during the teaching practicum process, (b) the lesson plans they prepared, and (c) the lesson
plans they revised in line with the feedback they received. It was found that half of the participants did not
receive feedback on their lesson plans, and more than half did not receive feedback on their teaching.
Moreover, it was found that the most common and fundamental dilemma experienced by the participants
stems from the different expectations of the faculty supervisor and the mentor teachers regarding
mathematics teaching. Preservice teachers stated that they experienced a dilemma due to the mentor
teachers' expectation of a lesson plan focused on problem solving, despite the request of the faculty
supervisor to prepare a lesson plan focused on conceptual understanding and student thinking. In line with
the research results, it is recommended to organize workshops and meetings at the beginning of the semester
that will allow faculty supervisors and mentor teachers to discuss their common expectations regarding the
Teaching Practicum course, and thus make the faculty-school cooperation more effective. Moreover, the
dilemmas experienced by preservice teachers can be monitored to see whether they continue, or new
dilemmas emerge.

Keywords: Teaching practicum, high school pre-service mathematics teacher, mentor teacher, faculty
supervisor, feedback.

GIRIS

Ogretmen yetistirme siirecinde, alan ogretimi igin gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi i¢in 6gretmen adaylarinin dgretime iliskin deneyimlerinin artirilmas1 énem arz
etmektedir. Akran 6gretimi olarak uygulanan mikro-6gretim gibi ¢esitli yontemler yoluyla da
Ogretmen adaylarina 6gretim deneyimleri kazandirilabilse de uygulama okullarindaki gercek
smif ortamlarii gézlemlemek, sinif i¢inde dgretim uygulamalar1 yapmak, 6gretimleri iizerine
diisiinerek 6z degerlendirme yapmak ve bu yolla deneyim kazanmak 6gretmenlik meslegine
hazirlanmanin en 6nemli asamasidir. Bu deneyim siirecinin etkin sekilde gergeklestirilmesi
fakiilte ile uygulama okulunun isbirligi icinde ilerlemesi ile yakindan ilgilidir. Egitim Fakiiltesi-
Uygulama Okulu isgbirliginin amaci, 6gretmen adaylarinin {iniversitede kazanmis olduklari alan
bilgisi, mesleki bilgi ve becerilerini etkili, verimli ve giivenli bir sekilde uygulayip
gelistirmelerini saglamaktir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 1998). Bu isbirligini saglamak
lizere Egitim Fakiiltesi programlarinda Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri yer
almaktadir. Okul Deneyimi dersi ile dgretmen adaylarinin 6gretim uygulamalarini, okul
ortamint ve Ogretmen-0grenci etkilesimlerini gozlemlemeleri ve bdylece gercek okul
ortamlarinda &gretmenlik meslegini tamimalar1 saglanirken, Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda bilgi ve becerilerini uygulama firsati yakalayarak gelistirmeleri, 6grenim siiresince
kazandiklar1 genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve 6gretmenlik meslegi ile ilgili bilgi, beceri, tutum
ve aligkanliklarini gercek bir egitim-0gretim ortami iginde kullanabilmeleri amaglanmaktadir
(Tebligler Dergisi, 1998; YOK, 1998). 2018 yilinda giincellenen Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlari ile Okul Deneyimi dersi kaldirilarak, Ogretmenlik Uygulamasi dersine hem giiz ve
hem de bahar déneminde yer verilmistir (YOK, 2018). Ogretmenlik Uygulamas1 Y &nergesi
baglaminda Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde 6gretmen adaylarmin; sinif iginde dgretmenlik
becerisi kazanmalarinin ve planli bir sekilde derslerini islemelerini saglayan uygulama
etkinliklerinin tartigilip degerlendirilmesinin gerekliligi ifade edilmektedir (Milli Egitim
Bakanlhigi [MEB] (2018)). Her iki dersin de hem fakiilte ayaginda hem de okul ayaginda
caligmalarin takibi ve degerlendirilmesi i¢in 6gretmen adaylarina rehberlik yapacak kritik role
sahip uygulama 6gretmenleri ve uygulama dgretim elemanlar1 bulunmaktadir. Ogretmenlik
uygulamasi siireci boyunca, 6gretmen adaylariin uygulama 6gretmeni ve uygulama 6gretim

2231



elemant gozetiminde O&gretmenlik bilgi ve becerilerini siirekli yeniden inga etmeleri
beklenmektedir.

Handal ve Lauvés (1987) 6gretmenlerin, kisiye 6zgii ve siirekli degisen bilgi, deneyim ve
degerler sistemi olarak tamimladiklari pratik bilgiye sahip olduklarini ifade etmektedir.
Ogretmeye iliskin bu pratik bilgi kisisel 6gretme deneyimiyle kazanilmakta ve gelistirilmektedir
(Munby vd., 2001). Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin teorik bilgilerinin yan1 sira pratik
bilgiye sahip olmalarinda 6gretmenlik uygulamasi siireci kritik bir dneme sahiptir. Ogretmenlik
uygulamasi 0gretmeyi 0grenme siirecinde yalnizca teori ve pratik arasinda bir koprii gorevi
gormekle kalmayip ayni zamanda Ogretmen adaylarimin kendi Ogretim yeterliliklerini de
gelistirdikleri bir baglamdir (Smith & Lev-Ari, 2005). Uygulama okullarinda deneyimledikleri
dersler 6gretmen adaylarina {iniversite egitimleri boyunca 6grendiklerini uygulayacaklar1 bir
ortam sunmaktadir (Feiman-Nemser, 1983). Bu gercek O0grenme ortami sayesinde anlamli
deneyimlere sahip olma sansi elde eden adaylar, 6gretmenlik meslegine iligkin derin bir anlayis
gelistirebileceklerdir (Abas, 2016). Ball ve Cohen (1999) 6gretmen adaylarinin kendilerini bir
Ogretmen olarak gelistirebilmeleri igin yaptiklar1 uygulamalari ya da dgretim deneyimlerini bir
arastirma alani olarak kullanmay1 6grenmeleri gerektigini belirtmektedir. Ancak bunu tek basina
basarmak olduk¢a zor oldugundan 6gretimleri hakkinda baskalariyla konusma, 6grencilerinin
caligmalarin1 analiz etme, sorunlari inceleme ve alternatif agiklamalart ve eylemleri
degerlendirme firsatlarina ihtiyaglar1 vardir (Feiman-Nemser, 2001). Bu kapsamda uygulama
Ogretmeni ve danigman Ogretim elemaninin rehberligi, verdikleri geri bildirimler ve geri
bildirimlerin tutarlilig: etkili olacaktir. Ozellikle Ogretmenlik Uygulamast dersi igin uygulama
okullarinda 6gretmen adaylarina rehberlik eden uygulama dgretmenleri, 6gretmen adaylarinin
mesleki gelisimlerinde 6nemli role sahiptir (Hobson, 2002; Schwille, 2008; Tang, 2003). Staj
sirasindaki 6gretime iligkin gergeklestirilen konusmalar hem uygulama &gretmeninin hem de
Ogretmen adayinin teori ve pratigi biitiinlestirmede aktif olmalarini saglamaktadir (Bloomfield,
2009). Ek olarak, uygulama 6gretmeni, 6gretmen aday1 ve okulun diger tiyeleri arasinda kurulan
iletisim; deneyimler iizerine konugma, beklentileri paylasma ve sorumluluklari miizakere etme
firsatlar1 adaylarin kabul edilme ve taninma duygularinin olugmasina katkida bulunmaktadir
(Sheridan, Young, 2017). Boylelikle 6gretmen adaylar1 siif ve okul ortaminda kendilerini bir
ogretmen gibi hissederek Ozgiivenlerini gelistirebilecektir. Ogretmen adaylarmimn kendi
yetkinliklerine inanmalari ve Ogretimlerine iliskin 0zgliven duymalart lisans siirecinde
ogrendiklerini okul ortaminda uygulamalari yoniinde de onlar1 tesvik edecektir. Buna karsin,
Kagan (1992) rutin smif gérevlerini yerine getirmek i¢in yeterli donanima sahip olmadiklarimi
hisseden dgretmen adaylariin, uygulama okullarindaki 6gretime iliskin var olan kiiltiire adapte
olma egiliminde olmalar1 nedeniyle bazi durumlarda fakiiltedeki egitim siirecinde tesvik
edilenlerin aksine olan 6gretim siireclerini benimsediklerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin bilgi ve becerilerini yansitarak cesitli deneyimler yasadiklari
uygulama okullarinda etkili edinimler kazanabilmeleri birgok etkene baglidir. Ancak, 6zellikle
Ogretmen adaylarmin tiim uygulamalarinda onlara rehberlik eden uygulama 6gretmeni ve
uygulama Ogretim elemami okul uygulamalarinda iki Onemli basrol oyuncusu olarak
diisiiniilebilir. Ogretmen adaylarinin deneyimlerinin uygun sekilde sekillenmesi i¢in uygulama
Ogretim elemani ile uygulama 6gretmeninin isbirligi ve uyum i¢inde ¢calismalar1 gerekmektedir.
Staj uygulamalarinda dgretmen adaylariin kendilerini en iyi sekilde gelistirmeleri i¢in onlara
rehberlik eden uygulama 6gretim elemani ile uygulama 6gretmeninin birbirini destekleyen bakis
acilarina sahip olmalar1 ve birlikte hareket etmeleri 6nemlidir. Ancak uygulama 6gretim elemant
ile uygulama 6gretmeni bilginin dogasina ve 6gretime iligkin farkli teorik yaklagim ve yontem
tercihleri nedeniyle birbiriyle g¢elisen beklentilere sahip olabilmekte veya zaman zaman rol
catigmas1 yasanabilmektedir. Bu igbirligindeki taraflarin birbiri ile c¢elisen beklenti ve
taleplerinin olmas1 6gretmen adaylarmin ikilem yagamasina neden olabilmektedir. Bu nedenle
Ogretmen adaylarinin uygulama okullarindaki deneyimlerinin incelenmesi ve bu siiregte varsa
yasadiklar ikilemlerin belirlenmesinin 6gretmenlik uygulamas1 siirecinin iyilestirilebilmesi
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adma o6nemli oldugu diisiinilmektedir. Uygulama 6gretim elemanlar1 6gretmen adaylarindan
giincel O6grenme-o0gretme yaklagimlarint derslerine biitiinciil olarak yansitmalarini isterken,
ogretmenler kendilerinin de uyguladiklar geleneksel 6gretim yaklagimlarinin uygulanmasini
isteyebilmektedir. Ogretmen egitimi programlarmin &nemli bir yonii olarak gériilen
Ogretmenlik Uygulamasi dersinin (Abas, 2016; Grootenboer, 2006; Smith, & Lev-Ari, 2005) en
etkili sekilde yiiriitiillmesi igin iki tarafin esgiidiim i¢inde hareket etmesi ve beklentilerinin
uyumlu hale getirilmesi 6gretmen adaylarmin ikilem yasamalariin 6niine gegerek 6gretmen
yetistirme stirecinin verimliliginin artirllmasmma katki koyacaktir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi siireci boyunca yasadiklar ikilemlerin ve nedenlerinin
belirlenmesi, bu ikilemlerin giderilmesi ve 6gretmenlik uygulamasi siirecinin iyilestirilmesine
yonelik calismalara bir zemin olusturacaktir. Bu dogrultuda, bu c¢aligmada lise matematik
O6gretmeni adaylarmin  dgretmenlik uygulamast deneyimlerini yakindan incelemek
amaclanmaktadir. Bu kapsamda, matematik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
siirecinde uygulama oOgretmenlerinden aldiklar1 geri bildirimler ile fakiilte ve uygulama
okulunun beklentilerindeki farkliliklardan kaynaklanan ikilemler incelenmektedir. Caligmada
ele alinan arastirma sorular1 agagidaki gibidir:

1. Lise matematik 6gretmeni adaylar1 uygulama dgretmenlerinden ders planlarina iligskin
nasil geri bildirimler almaktadir?

2. Lise matematik 6gretmeni adaylar1 uygulama 6gretmenlerinden dgretimlerine iliskin
nasil geri bildirimler almaktadir?

3. Ogretmenlik uygulamasi siirecinde lise matematik gretmeni adaylarini ikilemde
birakan durumlar nelerdir?

4. Lise matematik 6gretmeni adaylarmin uygulama okulu tiirii ve uygulama 6gretmenine
bagl olarak o6gretmenlik uygulamasi deneyimlerine iligkin beklentileri nasil
degismektedir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Lise matematik Ogretmeni adaylarmin uygulama 6gretmenlerinden ders planlarina ve
ogretimlerine iligkin aldiklar1 geri bildirimler ve dgretmenlik uygulamas siirecinde yasadiklar
ikilemler ve nedenlerini ayrintili olarak incelemek igin nitel arastirma yontemlerinden biri olan
durum c¢alismas1 deseninden yararlanilmistir.

2.2. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimeilar1 bir devlet iiniversitesinin matematik 6gretmenligi programinda
son sinifin bahar déneminde 6grenim goérmekte olan on dort 6gretmen adayindan olugsmaktadir.
Ogretmen adaylar1 giiz doneminde uygulama Ogretmenlerini gdzlemledikleri Okul Deneyimi
dersini almiglardir. Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda ise katilimeilar Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi ve iki farkli Anadolu Lisesinde uygulamalarin1 gerceklestirmislerdir.
Arastirmanin gerceklestirildigi okul tiirleri, uygulama 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarimna iliskin
bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir. Bulgular1 6gretmen adayi ile ilgili uygulama 6gretmenini
eslestirerek sunabilmek amaciyla, uygulama dgretmenleri O1, O,, O3 ve Oy seklinde kodlanmus,
O0gretmen adaylar1 ise once uygulama &gretmeninin kodu ardindan uygulama 6gretmenindeki
farkli 6gretmen adaymi temsil etmek iizere O1Ki, 01Ky, ... O4Ks seklinde kodlanmistir. Buna
gore {i¢lincii uygulama 6gretmeni ile staj yapan ikinci 6gretmen aday1 O3K; seklinde kodlanmuistir.
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Tablo 1

Okul Tiiriine Gore Uygulama Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylart

Okul Tari Ogretmen Kodu Ogretmen Aday1 Kodu
Fen Lisesi 01 01K1 - C)le - 01K3 - 01K4
Anadolu Lisesi | Oz 02K1 - Osz - Ong - OzK4
Anadolu Lisesi Il (")3 03K1 - Ous - (")3K3

Sosyal Bilimler Lisesi O 04K - 04K - O4K3

Ogretmen adaylarindan dérdii Fen Lisesi, dérdii Anadolu Lisesi I, ii¢ii Anadolu Lisesi 1
ve Uicii Sosyal Bilimler Lisesi olmak {izere dort farkli okulda dort farkli matematik 6gretmeninin
rehberliginde uygulama siirecini gergeklestirmiglerdir.

2.3. Veri Toplama Sireci

Bu c¢alisma Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsamida 6gretmen adaylarmin
deneyimlerini gelistirmeyi hedefleyen daha kapsamli bir ¢alismanin pargasidir. Kapsamli
calismada Ogretmenlik Uygulamasi dersinin teorik kisminda, dénem basinda katilimeilardan iki
ders saatlik bir ders plani hazirlamalari istenmis ve bu ders planlar1 akran degerlendirmesi yoluyla
degerlendirilmistir. Ardindan 6gretmen adaylarina matematik dersine 06zgii bir ders plam
hazirlama ve degerlendirme gergevesi olan Matematik Ders Plan1 Cergevesi (Ozgiir vd., 2019)
tanitilmig ve Ornek ders planlar {izerine tartigmalar gergeklestirilmistir. Matematik Ders Plani
Cercevesi'nin (a) yapisal ozellikler, (b) igerik, (c) materyal ve teknoloji kullanimi, (d) 6lgme-
degerlendirme ve (e) matematiksel eylemler olarak belirlenen ana bilesenleri ve bu bilesenlere
bagl alt bilesenleri dikkate alinarak, staj okullarmda uygulamak iizere iki ders saatlik yeni bir
ders plan1 hazirlamalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ve uygulama okullarinda
uyguladiklari bu ders planlarinin konusu Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2

Osretmen Adaylarinin Hazirladiklar: Ders Planlarimin Konusu

Ogretmen Aday1 Dersin Konusu

01Ky Kare

0:K> Paralelkenarda ag1, kenar ve kosegen 6zellikleri
0:1K3 Dikdortgen ve 6zellikleri

O1K4 Paralelkenarin alani

0K, Paralelkenarin alant

0K, Eskenar dértgen

O2K3 Uggeninin yardimci elemanlari: Kenarortay
O:2Ks4 Paralelkenar

03K, Kati cisimlerde hacim (silindir-koni)

03K, Kati cisimlerde alan (dik dairesel silindirin alani)
O3K3 Belirli integral ve ozellikleri

04Ky Belirli integralin 6zellikleri

04K, Riemann toplami

04K3 Belirli integral ile alan hesab1 yapma

Ogretmenlik uygulamas: siirecinin uygulama okulu ayaginda ise katilimcilar uygulama
Ogretmenleri ile yiiriitecekleri derslere iliskin planlamalarini1 yapmisglardir. Bir 6gretmen aday1 9.
siniflara kenarortay konusunu, yedi 6gretmen aday1 10. siniflara kare, paralelkenar, dikdortgen ve
eskenar dortgen konularini, iki 6gretmen adayi 11. smiflara kati cisimlerde alan ve hacim
konularini, dort 6gretmen adayi ise 12. siniflara integral konusunu anlatmistir.
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2.4. Veri Toplama Aracglar

Ogretmenlik Uygulamasi dersinin son haftasinda, Matematik Ogretmeni Adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamas1 Deneyimlerine Iliskin Goriis Formu ile 6gretmenlik uygulamasi
siirecinde uygulama Ogretmenlerinden ders planlarina ve 6gretimlerine iliskin aldiklar1 geri
bildirimler, yasadiklar1 ikilemler ve nedenleri ile farkli uygulama okulu ve uygulama 6gretmenine
bagl olarak &gretmenlik uygulamasi deneyimlerine yonelik beklentilerine iliskin goriisleri
alinmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin goriislerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in hazirladiklar
ders planlar1 ve aldiklar1 geri bildirimler dogrultusunda revize ettikleri ders planlar1 da arastirma
verilerine dahil edilerek incelenmigtir.

2.5. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan toplanan dokiimanlarm analiz edilmesi icin yazili yanitlar
incelenmis ve igerik analizi uygulanmustir. Ogretmen adaylarinin her bir soruya verdikleri yanitlar
acik kodlama (Strauss & Corbin, 1990) yoluyla kodlanmus, ilgili kodlar belli kategoriler altinda
gruplandirilmistir. Her bir arastirma sorusuna iliskin bulgular, elde edilen kategoriler ve bu
kategorilerin altinda yer alan kodlarin hangi katilimec1 6gretmen adayi tarafindan ifade edildigini
ve frekansi gosteren tablolar yoluyla sunulmustur. Veri analizi giivenirligini desteklemek ve
bulgularin daha iyi anlasilmasi i¢in bulgular1 sunarken 6gretmen adaylarmin yazili gériislerinden
ve ders planlarindan kesitlere de yer verilmistir.

BULGULAR

Lise matematik 6gretmeni adaylariin 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerini inceleyen bu
calismada, Ogretmenlik uygulamasi siirecinde 6zellikle Ogretmen adaylarmin uygulama
ogretmenlerinden aldig1 geri bildirimlere ve yasadiklari ikilemlere odaklanilmaktadir. Elde edilen
bulgular arastrma sorularma gore sirayla sunulmaktadir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin
uygulama &gretmenlerinden ders planlarina ve ogretimlerine iligkin aldiklar1 geri bildirimler,
ikilemde kaldiklar1 durumlar ve nedenleri ile farkli okul tiirli ve uygulama Ogretmenine bagh
olarak degisen okul deneyimi beklentilerine iligkin bulgular agiklanmaktadir.

3.1. Uygulama Ogretmenlerinin Ogretmen Adaylarinin Ders Planlarmna iliskin Geri
Bildirimleri

Oncelikle, &gretmenlik uygulamasi siirecinin &nemli bilesenlerinden biri olan geri
bildirimin katilime1 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerindeki rolii ve
yapist incelenmistir. Bu amacla 6gretmen adaylarina hazirladiklar1 ders planlarmi uygulama
Ogretmenleri ile paylasarak geri bildirim alip almadiklar1 sorulmus ve aldiklar1 geri bildirimin
kapsamini ve igerigini agiklamalari istenmistir. Ogretmen adaylarmin geri bildirim alma
durumlar1 ve kapsamina iligkin bulgular Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3

Katilimcilarin Uygulama Ogretmeni ile Ders Planini Paylasma ve Geri Bildirim Alma Durumlar

Goriis Ogretmen Aday: f
Haylr OlKl - Ole - 01K3- 01K4 - 03K1 - 03K2 - 03K3 7
Evet OzKl - Osz - 02K3 - O2K4 -O4K1 - O4K2 - 04K3 7
Icerik siralamasi 0K - O:K4 2
Soru diizeyi belirleme 02K - 04Ky 2
Siire ayarlama O4K; - O4K3 2
Etkinlik duizenleme O2K3 - O4K; 2
Ornek secimi 02Ks 1
Daha cok soru ekleme 02K, 1
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Ogretmen adaylarmin yaris1 uygulama 6gretmenlerinden ders planlarina iliskin geri
bildirim almadiklarimi ifade etmistir. Anadolu Lisesi I ve Sosyal Bilimler Lisesinde 6gretmenlik
uygulamasina katilanlar ders planlarmin farkli bilesenleri agisindan geri bildirim alabilmisken,
Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi II’deki katilimcilar ders planlarina iliskin geri bildirim
almamislardir. Fen Lisesinde uygulama yapan O:K; uygulama 6gretmeninin ders planimi
incelemedigini, sadece konu anlatimi yapacagi tarih hakkinda bilgi verdigini belirtmistir.
Uygulama 6gretmeninden ders plani ile ilgili dogrudan doniit almasa da, O:K; uygulama
Ogretmeninin ders anlatimu ile ilgili beklentilerinin uygulama 6gretim iiyesinin beklentilerinden
farkli oldugunu diisiindtigiinii agagidaki gibi ifade etmistir:

Hayw, uygulama ogretmenim ile ders plamimi paylasmadim. Herhangi bir doniit de
almadim. Ders planimi planlamadan once birkag éneride bulundu ancak onerileri bizden
istenen ders plani kriterlerine uymuyordu. Sadece hangi konuyu hangi tarihte anlatacagim
konusunda staj 6gretmenimden bilgi aldim. (01K - Fen Lisesi)

Ogretmen adaylarmin diger yaris1 ise ders planlarmi uygulama oOgretmenleri ile
paylastiklarin ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin aldiklar geri bildirimler incelendiginde,
uygulama Ogretmenlerinin ders planinda igerik siralamasi, ders planinda yer verilen sorularin
Ogrenci diizeyine uygunlugunun ve soru ¢ézlimii i¢in ayrilmasi gereken siirenin belirlenmesi, sinif
ici etkinliklerin diizenlenmesi, 6rnek secimi ve daha fazla soru eklenmesi ile ilgili geri bildirimler
verdikleri ortaya ¢ikmistir. Ornegin, Anadolu Lisesi I’ de &gretmenlik uygulamasmi
gerceklestiren O;K> ders planina daha ¢ok soru eklemeye dair geri bildirim aldigini ifade etmistir.
Sosyal Bilimler Lisesinde dersini anlatmay1 planlayan O4Ki’in uygulama gretmeni ise ders
planinda yer verilen sorularin zorluk diizeylerinin 6grencilerin basar1 seviyesine uygun olarak
diizenlenmesine yonelik 6nerilerde bulunmustur.

Ders planini uygulamadan énce staj okulundaki hocama damgmistim. Kendisi daha ¢ok
soru ¢oziimii yaptigi i¢in benim de hazirladigim etkinliklerin arkasindan bol soru ¢oziimii
yapmamu istedi. Ders plaminmin basina kisa siireli birkag etkinlik koyup ardindan ¢ézecegim
sorulart ekledim. (O-K, — Anadolu Lisesi )

Uygulama ogretmenimle gériisme yaptim. Benden istedigi son dersteki sorularmn zor
olmasini istedi ve ben de sorularimi ona gore segtim. (OsK1— Sosyal Bilimler Lisesi)

Anadolu Lisesi I'de 6gretmenlik uygulamasini gergeklestiren O2Kj, ders planmi uygulama
Ogretmeni ile paylastiginda 6gretmenin 6grenciler i¢in basit gelebilecek sorulart ders planindan
¢ikartmasini, matematiksel 6zelliklerin verilis sirasini diizenlenmesini ve matematiksel 6zellikleri
neden dogru oldugunu gostermeden, ezberlenmesi gereken bir kural olarak vermemesini
Onerdigini ifade etmistir.

Uygulama oOgretmenim ile ders plamimi paylastim. Ik plammda bana eksik gordiigii
kistmlart séyledi, ozellikle ogrenciler icin basit olan kisimlar: belirtti ve planimdan o
kisimlar: ¢ikarttim. Ozellikleri hangi sira ile verirsem daha uygun olacagini belirtti. Bir de
ezbere dzellik vermememi rica etti. (O.K; — Anadolu Lisesi 1)

O2K1’in hazirladigr ilk ders plani incelendiginde, “Ozel dértgenlerin ag1, kenar, kdsegen ve
alan 6zelliklerini agiklayarak problemler ¢ézer” kazanimi dogrultusunda paralelkenara iligkin altt
tane 6zelligi aciklamadan bir kural olarak verdigi goriilmektedir. Sekil 1°de O;Ky’in hazirladig
ilk ders planinda yer alan paralelkenara iliskin ikinci 6zellik verilmektedir. O,K; ders planinda,
sekilde verilen gorseli tahtaya ¢izecegini, paralelkenarin alanin1 yanlardaki {iggenlerin alanlari
toplamindan hareketle biiyiik tiggenin alanini hesaplayip paralelkenarin alani ile ortadaki iiggenin
alani arasindaki iligkiyi ifade edecegini ve ardindan 6zellige iliskin 6rnek ¢oziimiine gegecegini
belirtmistir.
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Sekil 1
O:Ky’in Hazirladigi Ik Ders Planinda Yer Alan Paralelkenara Iliskin 2. Ozellik

Ozellik2:

Paralelkenarda bir kenar tzerinde alinan bir
noktaninkarsi koselere birlestirilmesiyle olusan alan tim
alaninyarisina esittir.

Uygulama 6gretmeninin geri bildirimleri sonrasinda ders planini revize eden O.Ki’in
revizyon ders planina tiim 6zelliklerin ispatlarm da ekledigi goriilmektedir. Sekil 2°de revizyon
ders planinda paralelkenara iligkin yukarida verilen ikinci 6zelligin ilk ders planindan nasil
farklilagtig1 goriilmektedir. Revizyon ders planinda 6zelligin neden dogru oldugu 6grencilerin 6n
ogrenmeleri ile iligkilendirilerek ve s6z konusu iliskinin her zaman dogru oldugunu dinamik
matematik yazilimi ile gosterilerek verilmektedir. Ayni zamanda, 6zelligin neden dogru oldugu
ogrenciler ile birlikte gosterilmeye calisilmistir. Ogretmen adaymin revizyon ders planinda
gordiigiimiiz bu degisim, uygulama 6gretmenlerinin geri bildirimlerinin 6neminin de somut bir
Oornegini sunmaktadir. Uygulama Ogretmenleri derinlemesine geri bildirimler verdiginde
Ogretmen adaylarinin hem smif diizeyine daha uygun hem de daha etkili ders plan1 hazirlamalari
miimkiin olmaktadir.

Sekil 2
O2Ky’in Revizyon Ders Plaminda Yer Alan Paralelkenara Iliskin 2. Ozellik

N P
Ozellik2:

Yukaridaki gorsel tahtaya cizilir ve 6grencilere bunun neden béyle oldugu sorulur.

Birlikte S1 ve S2 alanlarini hesaplamak icin neler yapabilecegimiz Gizerine konusuruz ve licgenler
konusundaki 6n 6grenmelerimiz ile taban-yiikseklik iligkisine bagl olarak bu 6zelligi ispatlamis oluruz.
P noktasini AB kenan tzerinde hareket ettirdigimizde kuralin degismeyecegini belirtiriz.

1.derste bahsettigimiz ‘Paralelkenarda cizilen bir késegen paralelkenar iki es iiggensel bélgeye
ayinir.” 6zelligi ile iliskilendirme yaparak P noktasini A veya B kdgesine tagidigimizda kogegen cizmis
oldugumuzu ve késegenin olusturdugu alanlarin birbirine esit oldugunu ikinci bir yol ile gostermis
oluruz.

Ogrencilerden gelebilecek alternatif yollar da degerlendirilir, sinifta paylagilir.

Olasi 6grenci cevaplari:

4 (2

1GHI 1 1BDI I IAC

OsK;, Fen Lisesi kitabindan aldigi bir etkinligin dgrenciler tarafindan yapilabilirligine
iliskin uygulama Ogretmeninin goriisiini aldigim ve ogretmeninin geri bildirimi iizerine
etkinlikler icin ayrilan siireleri yeniden diizenledigini belirtmistir. Benzer sekilde O4Ks de
uygulama 6gretmeninden ders planindaki sorulara ayirmasi gereken siireler hakkinda Oneri
aldigini ifade etmistir.
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Uygulama 6gretmenimden doniit aldim. Bazi etkinliklerin siireleri hakkinda fikir aldim ve
siirelerini  kisalttim. Ogrencilerin ¢ozebileceklerini  diigiindiigiim fakat Fen Lisesi
kitabindan aldigim bir etkinlik hakkinda fikir aldim. Ogretmenimin fikri céziilecegi
yoniinde oldugu icin plammdan ¢ikarmadim. (O4K; — Sosyal Bilimler Lisesi)

Ders planmimi uygulama 6gretmenimle paylastim ve uygulama ogretmenim ders planimi
begendi. 2.dersin son etkinliginde sorulara kagar dakika versem uygun olabilecegini
sordum. Aldigim doniitler neticesinde sorulara uygulama 6gretmenimin séylemis oldugu
dakikalar seklinde ayarladim. (OsKs — Sosyal Bilimler Lisesi)

Anadolu Lisesi I’de ogretmenlik uygulamasim gergeklestiren O,K;z ise uygulama
ogretmeninden kenarortaym ozellikleri ile ilgili uygun 6rneklerin belirlenmesi ve kagit katlama
etkinliklerinin uygunlugu agisindan ders plamn ile ilgili geri bildirim aldigini belirtmistir.

Uygulama ogretmenimle ders planint olusturma asamasinda paylasimlarda bulundum ve
onun yénlendirmelerini dikkate alarak planimi tasarladim. Kenarortaylara ait ozellikleri
verirken uygun orneklerle baslamami onerdi. Yine kagit katlama etkinliklerini onun
onayini alarak planima koydum. (O-Ks— Anadolu Lisesi 1)

“Uggenin kenarortaylarmin 6zelliklerini elde eder” kazammima iliskin olarak O,K3
uygulama Ogretmeninin uygun bulmasinin ardindan Sekil 3’te verilen kesitte goriilen kagit
katlama etkinligini ders planina dahil etmistir. Ogretmen aday1 bu etkinlik ile 6grencilere somut
bir materyal iizerinden “muhtesem ticlii” olarak bilinen 6zelligi kavratmay1 ve kalici1 6grenme
saglamay1 amacladigini belirtmistir.

Sekil 3
“Muhtesem Uclii” Ozelliginin Kagit Katlama Etkinligi Ile Ispati

ETKINLIK2.1.(10 dk.)
4.Adim: olugan sekil boyanan cizgi boyunca 6ne ya

Bu etkinlikle amag somut materyal k dik tggende agli” 6
da arkaya katlanir.

kavratmaktir. Ogrenciler kagit katlayarak hem 6grenmelerini kalici hale getirirler hem de farkl
bir uygulama yaparak ogrencilerin
glidilenmesini saglanir.

1. Adim: sekildeki dik liggen seklindeki
kagitlar(materyal hazirlanirken farkh
kenar ve agilara sahip dik dcgenler
hazirlanabilir) ogrencilere
dagitihr.(agilar kagidin arkasinda da
yazmaktadir.)

5. Adim: katlanan yerde olusan cizgi bir kalemle gizilerek belirgin hale getirilir. a ve B
agilarinin arka taraftaki iz dustimleri de gizilir,

2. Adim: a ve B agilarinin oldugu koseler dik olan
késeye gelecek sekilde kenarlari boyunca katlanir.
Hipoteniisiin kirldigi nokta isaretlenir.

6. Adim: katlanan bolumler agilir, kagit ilk
haline getirilir. Uzunluklar egit olan yerlere
isaret koyulur. Sonug olarak kenarortayin
uzunlugunun hipotenisiin yarisina egit
oldugu goralir.

3. Adim: a ve B aglarinin cakisan kollari kalemle
boyanir.

0:K3 s6z konusu etkinlik ile 6grencilerin bir A4 kagid iizerinde yapacaklari katlamalar
yardimiyla ¢ikarimlarda bulunmalarimi ve bdylece “muhtesem {iglii” olarak bilinen 6zelligi
kendilerinin kesfetmelerini saglamay1 amaglamistir. Birinci adimda farkli kenar uzunluklarina ve
ac1 Olciilerine sahip dik tiggenleri 6grencilere dagitmayi planlayan 6gretmen adayi, boylelikle
Ogrencilerin herhangi bir dik {iggende yapilacak olan katlama islemleri sonucunda ayni
¢ikarimlara ulagmalarini ve bu ¢ikarimlarin dik tiggenin kenar uzunluklarindan ve agilarindan
bagimsiz olmasi nedeniyle de 0Ogrencilerin genelleme yapabilmelerini destekleyecegini
diistinmistiir. Etkinligin asamalar1 incelendiginde, katlama iglemleri sirasinda matematiksel
sembollerin Ogrencilerin ulagmasit beklenen ¢ikarimlar1 desteklemek i¢in kullanilacagi
anlagilmaktadir. Bu 6rnek ayni zamanda, 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretim elemanin
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beklentisi dogrultusunda ders planlarinda matematik ders plani bilesenlerinden biri olan
matematiksel eylemlere yer vermeye gayret ettiklerini gostermektedir. Kagit katlama etkinligi ile
ogrencilerin matematiksel ¢ikarimlar yapip bunlari gerekgelendirerek bahsi gecen matematiksel
ozelligi kesfetmelerini saglamak isteyen O2K3, uygulama dgretmeninin de uygun bulmasiyla ders
planini sekillendirmistir. Bir bagka deyisle, bu 6rnekte de goriildiigii tizere, uygulama 6gretmeni
ile 6gretim elemanin beklentileri kesistiginde 6gretmen adaylari fakiilte ve okul arasinda bir tercih
yapmak zorunda kalmadan ders planlarini hazirlayabilmektedir.

3.2. Uygulama Ogretmenlerinin Ogretmen Adaylarinin Ogretimlerine iliskin Geri
Bildirimleri

Ogretmenlik uygulamasi siirecinde uygulama ogretmenlerinin 6gretmen adaylarmin
gelisimlerine katki koyabilecegi bir diger 6nemli alan da 6gretmen adaylarinin smif i¢i 6gretim
uygulamalarina iliskin verecekleri geri bildirimlerdir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarina uygulama
ogretmenlerinden ders anlatimlart ile ilgili geri bildirim alip almadiklar1 sorulmus ve aldiklar1 geri
bildirimin kapsamini ve igerigini aciklamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarmin dgretimlerine
iliskin geri bildirim alma durumlar1 ve bu geri bildirimlerin kapsami Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4

Katilimcilarin Uygulama Ogretmeni ile Ogretimlerini Degerlendirme ve Geri Bildirim Alma
Durumlart

Goriis Ogretmen Aday1 f
Haylr OlKl - Ole - Ole - OlK4 - OZKl - OZKs - 02K4 - 03K2 - 9
O:Ks
Evet Osz - O3K1 - O4K1 - O4Kz - O4K3 5
Konu anlatimi O3K1 - O4K1 - O4Kz - O4K3 4
Soru segimi ©4K1 - ©4K2 - O4K3 3
Tahta kullanimi O4K; - O4K3 2
Materyal kullanimi O.K; 1

Dokuz Ogretmen adayr uygulama oOgretmenlerinden ders anlatimlar1 sonrasinda
ogretimlerine iliskin herhangi bir geri bildirim almadiklarini ifade etmislerdir. Uygulama
deneyimlerini Fen Lisesinde gergeklestiren Ogretmen adaylarimin hicbirinin  uygulama
ogretmeninden geri bildirim almadiklar1 goriilmektedir. 01K, ve O1K4 ders anlatimi sonras1 geri
bildirim almasalar da uygulama Ogretmenleri ile farkli zamanlarda yapilan goriismelerden
ogretmenin derste az sayida soru ¢oOziilmesinden rahatsiz oldugu izlenimini edindiklerini
belirtmiglerdir. Diger bir deyisle, 6gretmen adaylar1 uygulama 6gretim elemaninin kavramsal ders
anlatim1 beklentisi ile uygulama 6gretmeninin bol soru ¢6ziimii beklentisinin ¢elistigini ifade
etmektedir.

Doniit almasam da sonra 6gretmenimizle olan bazi goriismelerde ogretmenimizin derste
az soru ¢oziilmiis olmasindan olduk¢a yakindigimi gérdiim. Ders plamimin kavramsal
olmasindan pek de hoslanmadigin diistiniiyorum. (O1K; - Fen Lisesi)

. anladigim kadariyla dersin soru ¢oziimii seklinde ilerlemesini istiyordu. Az soru
¢oziildiigii icin memnun olmadigin diisiiniiyorum. (O1Ka - Fen Lisesi)

Anadolu Lisesi I'de uygulamalarmi yapan O:Ki, O.Ks ve OKs ise uygulama
Ogretmenlerinin ¢esitli nedenlerle ders esnasinda smifta bulunamadifi i¢in Sgretimlerini
gozlemleyemedigini ve dolayisiyla Ogretimlerine iliskin geri bildirim alamadiklarini ifade
etmislerdir.
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Uygulama égretmenim, smiftaki kaynastirma égrencisi ile ilgilenmek durumunda oldugu
icin dersimi gozlemleyemedi. Ancak siniftan aldigr doniitlerle dersimin giizel oldugunu,
ogrencilerin begendigini belirtti. (O,K1 — Anadolu Lisesi I)

Uygulamam sirasinda ogretmenim sinifia degildi. (O.Ks — Anadolu Lisesi 1)

Degerlendiremedim ¢iinkii staj hocam toplantist oldugu i¢in ders anlatimima katilamad.
(O2K4 — Anadolu Lisesi )

Ote yandan, bes Ogretmen aday1 ise ders anlatimlar1 sonrasinda uygulama
ogretmenlerinden geri bildirim aldiklarini belirtmistir. Dort 6gretmen aday1 konu anlatimlarinin
iyi olduguna, iigii ise soru se¢imlerinin giizel olduguna iliskin geri bildirim almustir. iki 6gretmen
aday1 uygulama 6gretmenlerinin 6grencilerin goriis agisini engelleyen tahta kullanimlarma dikkat
cekerek tahta kullanimlarma yonelik Onerilerde bulduklarini ifade etmistir. Eskenar dortgen
konusunu anlatan bir 6gretmen aday1 (O2K>) ise derste somut materyal kullanimimnin 6gretmen
tarafindan begenildigini ifade etmistir. Anadolu Lisesi II’de uygulamalarini gerceklestiren O3K,
ve O3Kj ise, bu calisma kapsaminda hazirlanan ders planlarinin uygulanmasma iliskin geri
bildirim almadiklarini, ancak daha 6nce anlattiklar1 derslere iliskin geri bildirim aldiklarini ifade
etmislerdir.

Dersten sonra kisa bir konusmamiz oldu. Derse gayet iyi hazirlandigimi ve anlatimimin
oldukga iyi oldugu bildirimini aldim. (O3K1 — Anadolu Lisesi 1)

Son dersi degerlendirme firsatimiz olmadi ama uygulama dersimi yapmadan oénce
anlattigim baska bir dersin ardindan ogrencileri biraz daha derse katmam gerektigini ve
tahtayt kapatmamaya daha dikkat etmem gerektigini ifade etmigti. Uygulama dersimde bu
konulara dikkat etmeye calistim. (O3Ks — Anadolu Lisesi 11)

Evet degerlendirdik. Ilk deneyimim icin gayet iyi oldugumu, kiiciik eksikliklerin zamanla
giderilebilecegini soyledi. Begenmedigi bir boliim olmadi. Somut materyal kullanmam
derse farklhilik getirdigi i¢in begendi. (O:K, — Anadolu Lisesi 1)

Plan hazirlayip uygulama yaptigim ders hakkinda ¢ok fazla degerlendirme yapmadik fakat
normal olarak diger hafta yaptigim anlatimlarda ara ara degerlendirmeler yaptik. Ornegin
bir derste 12. simif bir 6grenci dershanedeki ogretmeni araciligiyla integralde bir kavram
yanilgisina sahipti. Aksi bir ornek vererek 6grencideki yanlis 6grenmeyi ortaya ¢ikardum.
Uygulama o6gretmenim ders bitiminde yaptigim uygulamayr begendigini soylemigti.
Osrencilere diisiinmeleri ve yazmalari icin az siire tamdigim icin de elestirmisti. (03K, —
Anadolu Lisesi I1)

Sosyal Bilimler Lisesinde uygulama yapan 6gretmen adaylarinin tamaminin uygulama
ogretmenlerinden doniit aldiklar1 belirlenmistir. Uygulama 6gretmeninin 6gretmen adaylarmin
ogretimleri ile ilgili cesaretlendirici degerlendirmeler yaptig1 ve konu anlatimi, soru sec¢imi, ve
gercek yasam etkinligi kullanimi ile ilgili olumlu doniitler verdigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, tahta kullanimi ve 6grencilerle iletisim kurma ile ilgili 6gretmen adaylarinin kendilerini
gelistirmeleri gereken hususlara da dikkat cekmistir.

Evet kisa bir degerlendirme yaptik. Uygulama ogretmenim iyi anlattigimi séyledi. Ayrica
benden yapmamu istedigi son dersteki sorulari ¢ok begendi. (OsK1 — Sosyal Bilimler Lisesi)

Ogretmenimle degerlendirme yaptik. Konu anlatiminda ve sorularda yeterli buldu. Tahta
kullamimi  agisindan  uyart aldim. Tahtaya yazi yazarken o6grencilerle iletisimi
koparmamam gerektigini séyledi. Ders kitabindan aldigim yelkenli soruyu giinliik hayatla
iliskili oldugu icin begendi. (OsK, — Sosyal Bilimler Lisesi)

Genel olarak ders anlatimimi begendi uygulama ogretmenim. Ders plamni diger sinifta
da uygulayacagini soyledi bana. Sadece tahta konusunda yazarken ogrencileri gérecek
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sekilde yazmam gerektigini soyledi bu konuda hakliyd o an fark edemedim. Uygulama
ogretmenim kullandigim sorular: da begendi. (O4Ks — Sosyal Bilimler Lisesi)

Sekil 4’te 04Ky nin ders planinda yer alan ve uygulama dgretmeni tarafindan begenildigi
ifade edilen problem verilmektedir. Ogretmen adayma gore gercek yasamla iliskili olmasi
nedeniyle uygulama 6gretmeni tarafindan begenilen bu 6rnek ayni1 zamanda rutin olmayan bir
problem ¢6zme firsati sunmaktadir.

Sekil 4
O4Ky ’nin Ders Planinda Yer Alan Giinliik Hayat Problemi (Emin vd., 2018, ss. 323)

ORNEK: (10 dakika)

Sekil 1 de Serkan Bey’e ait li¢ 6zdes yelkeni bulunan bir yelkenli
gosterilmistir. Yelkenlerin her birinde Sekil 2 de élculeri verilen
e 1,5 metre arayla yerlestirilmis 6 tane gita vardir.

Serkan Bey yelken kumaslarini yenilemek igin bir firmadan
metrekare fiyati 40 TL olan kumas kullanmasi durumunda 1800
Tl fiyat teklifi almigtir.

Serkan Bey firmanin guvenilir bir teklif verip vermedigini

2m belirlemek istiyor ve fiyat araligini Riemann alt ve st toplami
mantigiyla hesaplamak istiyor. Bu hesaba gore firmanin fiyat
— 15m teklifinin etik olup olmadigini bulunuz.
Sekil 1 Sekil 2

3.3. Ogretmen Adaylarm ikilemde Birakan Durumlar

Ogretmen adaylarmin dgretmenlik deneyimlerinin énemli bir boyutu da uygulama
Ogretmeni ile uygulama Ogretim elemanin talep ve beklentileri nedeniyle yasanabilen
ikilemlerdir. Ogretmen adaylarina dgretmenlik uygulamas: siireci boyunca uygulama 6gretmeni
ve uygulama 6gretim elemani arasinda ikilemde kalip kalmadiklari sorulmusg ve eger kaldilar ise
yasadiklar1 ikilemin nedenlerini agiklamalari istenmistir. Tablo 5’te Ogretmen adaylarmin
ikilemde kalma durumlar1 ve nedenlerine iliskin bulgular sunulmaktadir.

Tablo 5

Katilimcilarin Uygulama Ogretmeni ile Ogretim Elemant Arasinda Ikilemde Kalma Durumlar

Goriig Ogretmen Aday: f
Haylr 02K3 - 02K4 - O4K2 - (")4K3 4
Evet (")1K1 - (")1K2 - Ole - 01K4 - OgKl - Osz - OgKl - 10

03K2 - 03K3 - O4K1
Ogretim elemanimin beklentisi

Kavram olusturma 01K1 - Ole - 01K4 - O3K1 - 63K3 5
Ozgunluk OZKl - Osz 2
Etkinlik kullanma 02K 1
Kesfederek 6grenme O:K4 1
Ogretmenin beklentisi
Ogretmenin kaynagimi kullanma 01K - O:K; - 01Ky - O:K; - 03Ky - O3K3 6
Bol soru ¢éziimii 01K - O1K; - O1K3 - 01Ky 4
Geleneksel 6gretim 01K, - 03K - O3K> 3
1$1emsel beceri kazandirma 03K, 1
Tanim/kural-6rnek siralamasi 03K 1
Zor soru sorma 04Ky
Ogretmen adayinin tercihi
Teknoloji kullanim1 01K; - O3K; 2
Kavram temelli gretim 03K - O3K; 2
Kesfettirme odakli 6gretim O3K; - O3K; 2
Tartisma ortami 03K - 03K, 2
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Uygulama ogretmeni ile Ogretim elemani arasinda zaman zaman ikilem yasayip
yasamadiklar1 sorulan 6gretmen adaylarindan dordi ikilem yasamadiklarmi belirtmislerdir.
Ornegin O,K4, uygulama 6gretmeni ile 6gretim elemanimin benzer beklentileri olmasi nedeniyle
ikilem yasamadigin1 agsagidaki gibi ifade etmistir:

Hayw yasamadim. Uygulama ogretmenim de uygulama ogretim elemanim da derslerde
teknoloji, etkinlik, ogrenci aktifligini istedikleri ve destekledikleri icin fikir ayrihig:
yasamadim. (O2K4 - Anadolu Lisesi 1)

04K ise uygulama 6gretmeni ile 6gretim eleman1 arasinda ikilem yasamadigini belirtse de
aciklamasindan uygulama Ogretmeninin Ogretim elemanmin matematik Ogretimine iliskin
beklentilerini paylasmadigi, en azindan bu beklentiler dogrultusunda bir 6gretim yapmadig
anlasilmaktadir. Ancak, 6gretmenin matematik egitimi alaninda yiiksek lisans yapiyor olmasi,
fakiilte ve okul beklentilerinin uyumlu olmasini sagladigi yoniinde degerlendirilmistir.

Ders planimi hazirlarken 6gretim elemanwmn fikirleri dogrultusunda ilerledim. Uygulama
ogretmenimden hazirladigim plan icin olumsuz bir yorum almadim. Ogretim elemaninin
benden uygulamami istedigi etkinliklere ¢ok uzak bir 6gretmen degildi, bu yiizden bir
ikilem yasamadim. Fakat uzak olmamasi bu etkinlikleri kendisi kullaniyyor anlamina
gelmiyor. Kendisi tiim siniflarda ezbere ve gelencksel anlatim yapiyordu. Uygulama
ogretmenimin geng olmasmin ve su an okudugum fakiiltede yiiksek lisans yapryor olmasinin
bir avantaj oldugunu diisiiniiyorum. (O4K; - Sosyal Bilimler Lisesi)

Ikilem yasadiklarmi belirten dgretmen adaylarinin agiklamalari incelendiginde, ifade
edilen ikilemlerin kaynaginin uygulama 6gretmeninin ve 6gretim elemanin beklentileri ekseninde
aciklandig1 ve ayrica dgretmen adaymin tercih ettigi yaklasimlari igerdigi goriilmiis ve veriler bu
kategoriler altinda kodlanmigtir. Ogretmen adaylari, 6gretim elemanim beklentilerini kavram
olusturmay1 ve kesfederek 6grenmeyi temele alan, etkinlik kullanmayi destekleyici ve 6zgiin bir
Ogretim silireci tasarlanmasi ve yiriitiilmesi seklinde agiklarken, uygulama Ogretmeninin
beklentisini ise kendi kaynagindan, bol soru ¢6ziimii ile islemsel beceri kazandirmaya yonelik bir
Ogretim olarak aciklamiglardir. Aym1 zamanda Ogretmenlerin matematiksel ozellikleri verip
ardindan s6z konusu 6zellikle ilgili 6rnek soru ¢oziimii yapmalarini istediklerini ve ezbere dayali
bir dgretim gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 ise 6gretim siirecinin
kavramsal anlamaya odakli, kesfettirme ve sorgulamaya dayali, teknoloji kullanimi ile
desteklenecek sekilde tasarlanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ek olarak, dort 6gretmen aday1
yiirtttiikleri dersleri kimi 6grencilerin farkli ama keyif verici bulduklarini, kimilerinin ise sikici
ve gereksiz gordiiklerini belirtmislerdir.

liging bir sekilde, Fen Lisesi’nde Ogretmenlik uygulamasini gergeklestiren 6gretmen
adaylarmin tamami ikilem yagsadiklarm ifade etmislerdir. Ozellikle 6gretmenlerinin konuyu
kisaca anlatip ardindan kendi kaynaklarindan bol miktarda soru ¢6ziimii istemesi, uygulama
Ogretim elemaninin ise kavramsal anlamay1 destekleyecek bir 6gretim gergeklestirmelerini talep
etmesi katihmcilar1 ikilemde birakmustir. O:K; dersi 6gretim elemaninin  beklentileri
dogrultusunda etkinliklerle islediginde uygulama &gretmeninin derste yeterince soru
¢Oziilmedigini diisiindiigiinii ve kendi programinda geri kaldigini dile getirdigini ifade etmistir.
Buna karsin, 6gretmen aday1 etkinlik temelli yiiriittiigii ders sayesinde Ogrencilerin kavram
yanilgilarint agiga ¢ikarma sansi elde ettigini, ayrica GeoGebra kullanimi ile dgrencilerin hem
anlamalarin1 hem de derse giidiilenmelerini sagladigim belirterek dgretim yaklagiminin olumlu
sonuglarina dikkat ¢ekmistir. O1K> de ayn1 ikilemi yasadigm belirterek dersini hem uygulama
6gretmeninin hem de dgretim elemaninin istek ve beklentilerine karsilik vermeye calistigini ifade
etmigtir.

Kesinlikle, fazlasiyla yasadik. Uygulama ogretmenimizin bizden istedigi sey, konuyu kisaca
anlatip kendi kaynaklarmdan bol bol soru ¢oézmekti. Bunu gerceklestiremeyecegimizi
soyledigimiz halde uygulama esnasinda derste kendi planinda ¢ok geri kalacagini, hi¢ soru
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¢ozmedigini soyledi. Oysaki ogrencilere ilk derste kesfettirme amacgh planladigim
GeoGebra etkinligi bence dgrencilerin konuyu kavramasinda olduk¢a etkili oldu. Hem
derse olan ilgisini artirdi hem de diistincelerini uygulamaya hemen dokebildikleri i¢in daha
saglikli yorumlarda bulunabildiler. Béylece ogrencilerin ogrenme giigliikleri ve olast
kavram yamlgilarim gidermek daha kolay oldu. Ogrencilerin normalde isledikleri ders
icerigini bildigimiz icin bu dersin onlara farkl ama keyifli geldigini diisiiniiyorum. (O1Ky
- Fen Lisesi)

Evet ¢ok fazla ikilem yasadim, ders plamimizi uygulama ogretim elemani kavramsal
olmasint beklerken uygulama ogretmenimiz ise daha ¢ok soru ¢oziim odakli oldugu icin
ikisi arasinda biraz sikinti yasadim ve kavramsal bir derste uygulama égretmenimin
istedigi kadar soru ¢oziimii yapamadim. Ama bazi 6grenciler derslerde soru ¢é6zmeye daha
alisitk oldugu icin sikildr ve bunu onlemek icin ne yapabilecegim konusunda sikinti
yasadim/yasyorum. (O1Kz - Fen Lisesi)

Ders planinda olabildigince ¢ok sayida soru ¢éziimiine yer vererek uygulama dgretmenini
memnun etmeye c¢alisan O1Kp, bir taraftan da kavramsal anlamaya odaklanarak o&gretim
elemaninin beklentilerini karsilamaya ¢aligmistir. Bununla beraber, Fen Lisesi 6grencilerinin soru
¢ozme odakli bir ders isleyisine alisgkin olduklar1 i¢in sikildiklarini ve daha ¢ok soru ¢dzmeyi
beklediklerini belirtmistir. Ogrencilerin beklentileri ile celisen bir 6gretim yaklagiminda
ogrencilerin derse ilgisini ¢ekme Ogretmen adaylarmin zorlandigi bir alan olarak goze
carpmaktadir. Benzer sekilde O:1K3 ve 01K, de soru sayis1 konusunda sikint1 yasadiklarini ifade
etmislerdir. Oyle ki O1K4 uygulama dgretim iiyesinin kavramsal bir ders plan1 ve uygulamasi
talebi dogrultusunda ders planinda ¢ok sayida soruya yer veremedigi i¢in uygulama dgretmeninin
dersi islenmemis gibi gordiiglinti belirtmistir.

Uygulama ogretmenimiz dersin biiyiik kismini soru ¢ozerek islerken hazirladigim planda

soru sayist olduk¢a azdi. Bu yiizden soru ekleyip eklememe konusunda ikilem yasadim.
(O1Ks3 - Fen Lisesi)

Evet, ¢ok fazla yasadim. Uygulama ogretim elemanimiz dersimizi kavramsal islememizi,
bilgileri direk anlatmak yerine ogrenciyi yonlendirerek onlara kesfettirmemizi istiyordu.
Uygulama 6gretmenimiz ise dersi ek kaynak kitaptaki sorular: ¢ozerek isliyordu. Dersi
kavramsal anlattigimiz icin ¢ok soru ¢oziimii yapamadik. Soru ¢oziimii olmadigt icin
uygulama ogretmenimiz dersi islenmemis gibi goriiyordu. (O1K4 - Fen Lisesi)

Anadolu Lisesi II’de uygulamalarini gergeklestiren 6gretmen adaylarinin da tamami ikilem
yasadiklarini belirtmislerdir. Ornegin, O3K; smiflarda genellikle akilli tahta iizerinden soru
¢cOziimii olarak ilerleyen matematik derslerinden farkli olarak teknoloji destekli ve Ogrenci
merkezli bir uygulama gerceklestirdigini ve bu siirecte 6grencilere iliskin gozlemlerini asagidaki
sekilde agiklamistir.

Ogrenci goziiyle bakacak olursak eger su anda okullarda daha ziyade akilli tahta iizerinden
soru ¢oziimii seklinde yapiliyor dersler. Benim uyguladigim derste ise kavram olusturma,
dinamik yazilimla kesfederek oOgrenme, bu oOgrenmeler saglanirken ogrenciden
diisiincelerini isteme ve sinifia tartisma ortamlart olusturma gibi kisumlar var. Ogrenciler
buna alisik olmadig icin baslangicta bana “ne yapiyor bu ogretmen?” goziiyle baktilar.
Fakat gozlemledigim su ki belli bir siireden sonra farkll bir dgretim gordiikleri i¢cin bu
onlarin hosuna gidiyor. Derse daha dnce az katilan veya katilmayan 6grenciler de bu sefer
katilim gostermeye ¢alistilar. Bu durum beni olduk¢a memnun etti. Kavramlart “su sudur”
gibi vermek yerine nereden ve nasil olustuklarin gosterdigim ve tartistigimiz icin igleri
doldu. Cozdiigiim orneklerde de farkl tipte ve basitten karmasiga olacak bicimde ornekler
almaya ¢alismistim. Bunlar da 6grencinin tarafindan anlamlandirimasi adina iyi seylerdi.
Ogrencilere silindirin hacmini sordugumda ¢ogu bunun ne oldugunu séyleyebiliyor. Fakat
bu ezberledikleri formiiliin nereden gelip nasil olustugunu sordugumda ise siniftan bir
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cevap alamadim. Bu daha oncesinde verilmis olan bu bilginin tamamen islemsel becerileri
yapabilmek amaciyla verildigini gosteriyor. Ogrenciler hi¢bir sekilde bunu diisinmeye ve
kesfetmeye yonelik bir ¢alismada bulunmamislar. (OsKy - Anadolu Lisesi I1)

03K soru ¢ozerek ders islemeye aliskin olan dgrencilerin ilk basta teknoloji destekli
kavram olusturma etkinliklerini ve smif tartigmalarmi yadirgadiklarini, ancak zamanla
ogrencilerin bu farkli isleyisi benimsediklerini ve derse daha aktif katilim saglamaya
basladiklarin ifade etmistir. Bununla birlikte, OsK; dgrencilerin ezbere dayali bir 6gretimin
sonucu olarak islemsel bilgilere sahip oldugunu ancak kavramsal agiklama yapmakta
zorlandiklarini belirterek kavramsal 6grenmenin 6nemine dikkat ¢ekmistir

Anadolu Lisesi II'de staj uygulamasm gergeklestiren OsKy, dgretmenlik uygulamasi
stirecinde yasadigi ikilemlerin tiniversitede aldig1 egitim ile okullardaki uygulamalarm biiyiik
cogunlugunun Srtiismemesinden kaynaklandigini dile getirmistir.

Genel olarak bakmak gerekirse tiniversitede aldigim egitim ile gercek hayattaki uygulama
sahalarimin biiyiik bir cogunlugunun értiismedigini diigiiniiyorum. Daha onceki haftalarda
smifta yaptigim gozlemlerden ogrencilerin ezberci egitime ¢ok fazla alistiklarini gordim.
Tiim dersler aym sekilde, ozellik-ornek seklinde isleniyordu ve farkli bir uygulamaya hic
yer verilmedi. Ben kendi planimda bu durumun yasanmamasini istedim ve kesfettirmeye
dayali sorular sormaya gayret ettim. Ogrenciler bu duruma o kadar uzaklard: ki bir
ogrenci teneffiiste yamima gelip su soruyu sordu: “Ogretmenim sizin iginiz bu konular: bize
ogretmek degil mi? Neden bize soruyorsunuz? Biz zaten bilmiyoruz.” Smif genelinde
ogrenciler derse katilmada isteklilerdi. Sordugum sorulara cevap vermeye ve dogrular
bulmaya gayret ettiler. Ogrencilere kesfettirmek istedigim ézellikleri/kavramlar: bazen giic
de olsa kesfettirdigimi diigiiniiyorum. Ogrencilerin kullandiklart 6zellikleri ya da
formiilleri kendileri kesfettikten sonra ya da ispatin gérdiikten sonra verdikleri sasirma
tepkilerinden de yaptigim dersin onlar i¢in farkl oldugunu anladim. Bazi 6grenciler benim
yaptigim uygulama onlara farkl geldigi icin gayet aktiftiler. Fakat diger ogrenciler tek tip
ogrenmeye, ezbere dayali ve sorgulamadan uzak ders isleyisine aligtiklari i¢in zaman
zaman dersten koptular. (OsKz - Anadolu Lisesi I1)

Yukaridaki kesitlerde de agikc¢a goriildigii iizere, 68retmen adaylarini en ¢ok ikilemde
birakan ve zorlayan durum okullarda mevcut matematik 6gretiminin geleneksel olarak 6gretmen
rehberliginde soru ¢oziimil seklinde yiiriitiilmesi nedeniyle, egitim fakiiltesinde alinan egitim
dogrultusunda hazirlanan 6grenci merkezli, kavram olusturma odakli matematik derslerine
6gretmen ve 6grencilerin aligkin olmamasi olarak géze carpmaktadir. Bu farklilik kimi 6grenciler
icin kafa karistirici ya da sikici olarak degerlendirilirken, kimi 6grenciler tarafindan benimsendigi
ve dgrencilerin derse katilimini olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir.

3.4. Ogretmen Adaylarmin Uygulama Okulu Tiirii ve Uygulama Ogretmenine Bagh
Olarak Degisen Beklenti ve Goriisleri

Ogretmen adaylarmin uygulama okulu tiiriine ya da uygulama dgretmenine bagl olarak
Ogretmenlik uygulamasit deneyimlerine iliskin beklentilerinde farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla 6gretmen adaylarina farkli uygulama okulunda ya da farkli uygulama
Ogretmeni ile ¢aligmis olsalardi dgretimlerinin daha farkli ya da daha basarili olup olmayacagi
sorulmus ve nedenleri ile agiklamalar istenmistir. Ogretmen adaylarmin goriisleri Tablo 6’da
raporlanmigtir.
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Tablo 6

Katiimcilarin Farkly Uygulama Okulunda ya da Farkh Ogretmen ile Calisma Durumunda
Ogretimlerinde Bekledikleri Farkliklara Iliskin Goriigleri

Goriig Ogretmen Aday1 f
Evet OlKl - Ole - 01K3 - 01K4 - C")zKl - OZKZ - Osz - 14
02K4 - O3K1 - O3K2 - 03K3 - O4K1 - 04K2 - O4K3

Ogretmenin olumlu yaklagimi 02K - O2K; - O:K3 - 0Ky - O3K; - O4Ky - 04K 7
Ogrenci dﬁzeyi OlKl - OzKl - Osz - 02K3 - 02K4 - 03K1 - C)4K2 7
Ogretmenin olumsuz yaklagimi 01K - O1K; - O1K3 - 01Ky 4
Ogretim yaklagimlar 01K4 - 02Ky 2
Kaynak kullanimi O3K> 1

Ogretmen adaylarinin tamami uygulama okulu ya da uygulama 6gretmenlerinin degismesi
durumunda daha farkli 6gretmenlik uygulamasi deneyimleri yasayabileceklerini ifade etmistir.
Ogretmen adaylarmin agiklamalar1 incelendiginde, &gretmenlik uygulamasi deneyimlerini
sekillendiren en 6nemli faktor uygulama Ogretmeninin Ogretmen adaylarina olumlu ya da
olumsuz yaklasimi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bununla birlikte, farkli okul tiirlerinde
ogretmenlik uygulamas1 yapmanim okul tiiriine bagli olarak degisen d6grenci profili ve ihtiyaglarini
tanimalarmi saglayarak oOgretmenlik becerilerini destekleyecegini ifade etmislerdir. Farkli
Ogretmenler ile caligmanin ise cesitli Ogretim yaklagimlarini ve kaynak kullanimini
gozlemleyerek deneyimlerini zenginlestirecegini belirtmislerdir.

Yedi 6gretmen aday1 uygulama 6gretmenlerinin kendilerine yaklagimlarmin ¢ok olumlu
oldugunu, deneyimlerini kendileriyle paylastiklarim1 ve kendilerini cesaretlendiklerini ifade
etmistir. Bu nedenle de sansli olduklarini belirterek baska bir uygulama okulunda olsalardi bu
sans1 bulamayabileceklerini belirtmislerdir. Ornegin, O,K; uygulama dgretmeninin kendisine ve
diger arkadaslarmna giiven duydugunu hissettirdigini, O,K, de kendilerine okulun gercek bir
Ogretmeniymis gibi davrandigini ifade etmistir.

Uygulama 6gretmenim bana ve diger stajyer arkadagslarima giivendigini hissettirdi ve onun
sayesinde uygulamada heyecanimizi ¢ok ¢ok yenmistik. (O2K1- Anadolu Lisesi 1)

Staj hocamin ise her konuda bana ¢ok faydasi oldu. Bize okulun gergek bir 6gretmeniymigiz
gibi 6grenmemiz gereken her seyi 6gretti. (02K - Anadolu Lisesi

Buna karsi, Fen Lisesinde dgretmenlik uygulamasina devam eden 6gretmen adaylarinin
tamami, uygulama Ogretmenlerinin olumsuz tavirlarni nedeniyle Ogretmenlik uygulamasi
deneyimlerinin ¢ok verimli ge¢medigini, aksine motivasyonlarmi ve sevklerini kirdigini,
kendilerini mesleki anlamda yetersiz ve degersiz hissetmelerine neden oldugunu belirtmislerdir.
Dolayisiyla, farkli bir uygulama 6gretmeni ile ¢alismanin kendileri i¢in daha faydali olacagini
diistindiiklerini ifade etmislerdir.

Uygulama ogretmenimizin bizi girdigimiz siniflarda 6grencilere tanitmamast snifta
ogretmen olarak goriilmememize hatta bazi zamanlarda ‘abla’ olarak hitap edilmemize yol
agti. (O1K1 - Fen Lisesi)

Evet, ogretmen ve 6gretmenle iletisim a¢isindan bir¢ok sorun yagadim. Bu yiizden de daha
ilgili en azindan bizi sinifina tanitan bir 6gretmenle ¢alismak isterdim. Ders anlatimimin
hemen oncesinde benim anlattigim konularin tekrar edilecegi séylendi. Bu sdylem kendimi
ogretmenlik agisindan yetersiz hissetmeme sebep oldu. Stajyer ogretmeni asil 6gretmen
olarak géren/hissettiren bir uygulama ogretmeniyle ¢alismamn daha faydali olacagim
diistiniiyorum. (O1K; - Fen Lisesi)
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Kesinlikle diigiiniiyorum; ¢iinkii uygulama ogretmenimizin bize yaklasimi, ogrencilere
yaklasimi, uygulama dersi esnasinda dersi ciddiye almamast gibi durumlar igsel
motivasyonumu kwrdi. (O1Ks - Fen Lisesi)

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerini etkileyecegini diisiindiikleri
bir diger 6nemli faktor de farkli basar1 diizeylerindeki 6grencilere 6gretim yapmak olarak ifade
edilmistir. Ornegin, O2K4 farkli bir okul tiiriinde 6gretmenlik uygulamasi yaptiginda dgrencilerin
on dgrenmelerinin diizeyi degisebilecegi icin zorluk yasayabilecegini ifade ederken, O1K; mezun
olduklarinda Fen Lisesinde galigsma ihtimallerinin ¢ok diisiik olmasi nedeniyle farkli okul tiirlerini
deneyimlemenin kendilerine farkli O6grenci profilini goérme agisindan daha fazla katki
saglayacagini ifade etmigtir.

Farkl staj okulunda olsaydim ogrenci seviyesinden dolayt daha farkly olabilirdi ve zorluk
yasayabilirdim. (6n 6grenmeleri yetersiz olsaydi). (02K - Anadolu Lisesi 1)

Sahsen ilerde meslek lisesi, ¢ok programli liseler...vb liselerde gorev yapma ihtimalimiz
daha yiiksek oldugundan oyle bir okulu deneyimlemek isterdim. Hi¢ gormedigim tanik
olmadigim bir ogrenci profiline tanik olmak da benim i¢in giizel bir deneyim olabilirdi diye
diistiniiyorum. (O1K1 - Fen Lisesi)

Bununla birlikte, farkli 6gretim yaklagimlarini gdzlemleyebilecekleri ya da bu yaklagimlar
destekleyen, ogrencilerle iletisimi daha kuvvetli O6gretmenlerle c¢alisma firsatlar1 olsaydi
ogretmenlik uygulamasi deneyimlerinin daha basarili gececegini diistindiiklerini belirten
Ogretmen adaylar1 da olmustur.

Evet, diistintiyorum. Ciinkii uygulama ogretmenimiz derste konu anlatimi ¢ok yapmiyordu.
Dersler soru ¢oziimii seklinde ilerliyordu. Konulari kavramsal anlatan, ogrenme
etkinliklerine ve teknoloji kullanimina yer veren bir ogretmen ile ¢calissaydim begendigim
yonleri dersimde uygulama firsati bulabilirdim. (O1K4 - Fen Lisesi)

Ogsrencilerle iletisimi daha etkili olan farkli bir uygulama 6gretmeninin bana katabilecegi
sey ogrencilerle daha fazla iletisim halinde olmam olabilir. (O4K; - Sosyal Bilimler Lisesi)

Ozetle, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerine iliskin beklentilerini
etkileyen temel faktdr uygulama 6gretmeni, ardindan okul tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Uygulama 6gretmeni 6gretmen adayina karsi takinacagi olumlu ya da olumsuz tavri, kullandigi
Ogretim yaklasimlar1 ve yararlandigi kaynaklar yoluyla 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasimni etkilerken, okul tiirleri de farkli basar1 diizeylerindeki 6grencileri ile ¢caligma firsatt
vermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Yukaridaki kesitlerde goriildiigii gibi uygulama
Ogretmeni 6gretmen adayini Ogrencilere uygun bir sekilde tanitmadiginda ya da 6gretmen
adayimnin ders anlatimindan sonra dersi tekrar anlatacagini sdyleyerek 6gretmen adaylarmin sinif
tarafindan 6gretmen olarak kabul ve saygi gormesi engellenmis, 6gretmen adaylarinin da
kendilerini mesleki anlamda yetersiz gérmelerine neden olmustur. Bu oOrnekler, uygulama
Ogretmenlerinin 0gretmen adaylarina karsi tutum ve tavirlarinin 6gretmen adaylarimin saglikli ve
verimli bir 6gretmenlik uygulamasi1 deneyimi yasamalart i¢in kritik 6neme sahip oldugunu bir kez
daha vurgulamak ihtiyacini1 dogurmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Lise matematik 0gretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerinin mercek
altina alindig1 bu c¢alismada, 6gretmen adaylarinin uygulama Ogretmenlerinden aldig1 geri
bildirimler ve yasadiklari ikilemler incelenmistir. Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik bilgi ve
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in uygulayarak 6grenme firsati sunan 6gretmenlik uygulamasi
siirecinin istenilen hedeflere ulasabilmesi i¢in uygulama Ogretmenlerinin siire¢ igerisinde
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Ogretmen adaylarina verdikleri geri bildirimler ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Ancak, yapilan
calismada katilmci Ogretmen adaylarmin yarisimin hazirladiklar1 ders planlarn hakkinda
uygulama oOgretmenlerinden geri bildirim almadiklari, yarisindan fazlasinin ise siif igi
ogretimleri hakkinda da geri bildirim almadiklart belirlenmistir. Uygulama 6gretmenlerinin ders
planlarina iligkin geri bildirimlerinin ise igerik siralamasi, sorularin zorluk seviyesinin ve ¢oziim
icin ayrilan siirenin sinif diizeyine uygun olarak diizenlenmesi ve daha ¢ok soru ¢6ziimune yer
verilmesi gibi Onerilere odaklandig1 ve ¢ok detaylandirilmadigi goriilmektedir. Bu baglamda,
uygulama 6gretmenlerinin matematik ders planinin farkli bilesenlerini ele alan, daha ayrintili geri
bildirimler vermelerini desteklemek amaciyla galigmalar planlanmasi onerilebilir. Ornegin,
matematik dersine 6zgii bir ders planinda bulunmasi gereken bilesenleri ortaya koyan Matematik
Ders Plan1 Cergevesi (Ozgiir vd., 2019) hem 6gretmen adaylari hem de uygulama 6gretmenleri
ile paylasilarak fakiilte ile uygulama okulu arasinda bir tutarlilik saglanmasi desteklenebilir.
Boyle bir ortak ¢ergeve kullanimi1 6gretmen adaylaria ders plani hazirlama siirecinde rehberlik
ederken uygulama 6gretim elemani ve uygulama ogretmenine de sistematik bir degerlendirme
araci saglayabilir.

Ogretmen adaylarinin ders anlatimi sonrasi aldiklar1 geri bildirimler incelendiginde ise,
az sayida Ogretmen adaymnin geri bildirim aldigi ve bu geri bildirimlerde 6gretmenlerin
genellikle 6gretmen adaylarinin konu anlatimlarini, soru segimlerini veya materyal kullanimini
begendiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Cok sinirh sayida geri bildirimde tahtay1 daha etkin
kullanma ya da 6grenci diisiinmesine daha fazla siire verme gibi daha spesifik degerlendirme ve
Onerilere yer verildigi belirlenmistir. Oysaki diisiinme ve degerlendirmeyi tesvik edecek yapilar
mevcut olmazsa 6gretmenlik uygulamasi siireci, kaliteli bir 6gretmen egitiminden uzaklagarak
gelistirici olmayan bir uygulama deneyimine doniisebilir (Burant & Kirby, 2002; Moore,
2003’ten akt. Grootenboer, 2006). Bu yoniiyle ele alindiginda, uygulama 6gretmeninin
Ogretmen adaylar ile igbirlikli bir sekilde calismasmin ve etkili bir iletisim i¢inde olmasinin
Oonemi On plana ¢ikmaktadir. Bu 6neme karsin, 6zellikle bir uygulama 6gretmeninin 6gretmen
adaylarmi1 smifta Ogrencilerine uygun bir sekilde tanitmadigi ve dolayisiyla Ogretmen
adaylarinin  6grenciler tarafindan dersin O6gretmeni gibi algilanmasinin saglanmadigi
belirlenmistir. Dahasi, ders dncesinde uygulama 6gretmeninin dgretmen adaylarinin 6grettigi
konulart smifa yeniden anlatacagimi sdylemesi, 6grencilerin goziinde 6gretmen adaylarmin
yetkinligini ve otoritesini zedelemistir. Bu ifadeler aym1 zamanda o6gretmen adaylarinin
tiniversitede aldig1 egitimi ve yenilik¢i 6gretim yaklagimlarini degersizlestirmeye yol agabilecek
ve dgretmen adaylarinin 6z giivenini kirabilecek niteliktedir. Halbuki uygulama 6gretmeninin
olumlu tavri, 6gretmen adaylarinin kendilerini staj uygulamasi siirecinde okulun bir tiyesi olarak
hissetmelerine yardimci olabilecektir (Sheridan & Young, 2017). Bu nedenle uygulama
Ogretmenleri secilirken okul tiirleri ve alandaki uzmanliklarinin yani sira kigisel ve mesleki
ozelliklerinin de dikkate alinmasi 6nemli goriilmektedir.

Tiim katilime1 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi siirecinde zaman zaman ikilem
yasadiklarini ifade etmiglerdir. Bu ikilemlerin temel kaynaginin uygulama dgretim eleman ile
uygulama 6gretmeninin matematik 6gretimine iliskin farkli ve kimi zaman ¢elisen talep ve
beklentileri oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen adaylar1 dgretim elemaninin  dgrencilerin
matematiksel fikirleri sorgulayarak 6grendigi, kavramsal anlama odakli bir 6gretim tasarimi
talep ettigini, buna kargm uygulama 6gretmenlerinin daha ¢ok geleneksel, soru ¢oztiimu temelli
bir 6gretim beklediklerini vurgulamislardir. Bir baska deyisle, 6gretmen adaylar1 6gretim
elemanmin kavramsal 6grenmeyi destekleyici, 6grenci diisiincesine odakli ve teknolojinin
biitiinlestirildigi bir ders plan1 hazirlanmasi ve dersin bu dogrultuda yiriitiilmesine iligkin
beklentisine karsin bazi uygulama 6gretmenlerinin tanim ve 6zelliklerin verilmesinin ardindan
bol soru ¢ozlimlii bir ders istemeleri karsisinda ikilem yasamislardir. Bu ikilem karsisinda, ¢ogu
O0gretmen aday1 ders planlarina hem Ogretim elemanini hem de uygulama Ogretmenlerini
memnun edecek icerikleri eklemislerdir. Bununla birlikte, bu ¢aligma kapsamindaki okullar ele
alindiginda okulun basar1 diizeyi arttikga Ogretmenlerin derste daha c¢ok soru ¢dzmeye
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odaklandiklar1 gdzlemlenmistir. Oysaki, 6gretmen adaylar1 geleneksel, soru ¢oziimii temelli bir
matematik 6gretimi yerine daha yenilik¢i 6gretim yaklagimlarimi benimsediklerini, sinif ici
tartigmalar yoluyla ogrencilerin matematiksel kavramlari ogrenmelerini desteklemeye
calistiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin akilli tahtada kullanilmak tizere
olusturulan, soru ¢6ziimii odakli hazir materyallerini kullanmak yerine daha 6zgiin ders planlar1
hazirlamaya calistiklar1 gézlemlenmistir. Zeichner ve Tabachnick’in (1981) de dikkat ¢ektigi
gibi iiniversitede verilen 6gretmenlik egitiminin etkilerinin 6gretmenlik uygulamasi siirecinde
nasil etkilendiginin ve varsa iiniversite egitiminin etkisini tersine ¢eviren mekanizmalarin neler
oldugunun sorgulanmasi gerekmektedir. Farkli arastirmalarda da uygulama 6gretmenleri ile
uygulama 0gretim elemanlar1 arasinda birbiriyle geliskili beklentiler, dersin dgretimine iliskin
yontem farkliliklar1 ve esgilidiimlii hareket edememe gibi sorunlar belirlenmistir (Borko &
Mayfield, 1995; Duffy, 1987, Haggarty, 1995; Paker, 2000’dan akt. Paker, 2008). Bu
dogrultuda, donem basinda uygulama 6gretmeni, uygulama Ogretim elemani ve O6gretmen
adaylarinin birlikte katildiklari, karsilikli istek, beklenti ve 6nerilerin sunulabilecegi toplanti ve
calistaylar diizenlenerek olasi ikilemlerin en aza indirilmesi saglanabilir. Bu toplantilarda etkili
bir matematik O0gretimi i¢in matematik derslerinin yapilandirilmasi ve derslerin planlamasi
stirecinde dikkat edilecek hususlarin ele alinmasi 6nemlidir.

Bu calisma kapsaminda elde edilen Ogretmen adaylarinin goriislerinden hareketle
uygulama 6gretmenlerinin genel olarak iglemsel bilgiyi 6n plana aldiklar1 ve daha fazla soru
cOziimiine yoneldikleri sOylenebilir. Kavramsal anlamanin ve islemsel bilgi ile
iligkilendirilmesinin 6nemi diisiiniildiigiinde (Van De Walle vd., 2012) kavramsal §grenmeyi
saglayacak bir 0gretim siirecinin tasarlanmasmin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda
bir 6gretim siirecinde kavramsal ve anlamli 6grenmeyi saglamak igin hangi ogelere dikkat
edilmesi gerektigini ortaya koyacak ve bu siirecin tasarlanmasinda rehberlik edecek Matematik
Ders Plan1 Cergevesi’nin (Ozgiir vd., 2019) kullanilmas1 hem uygulama 6gretmenine hem de
O0gretmen adaylarina yol gosterici olacaktir. Yenilik¢i uygulamalar1 6rnekleyen ve destekleyen
bu c¢ercevenin uygulama &6gretmenlerine tanitilmasi ve fakiilte-okul paydaglarinin igbirligi
icerisinde hareket etmeleri saglanarak Ogretmen adaylarimin gelisimi daha etkin sekilde
desteklenebilir Dolayisiyla yapilacak yeni ¢alismalarda uygulama 6gretim elemani, uygulama
Ogretmeni ve dgretmen adaymin isbirlikli caligmasinin 6gretmen adaylarinin gelisimine etkileri
daha yakindan incelenebilir. Ogretmen adaylarmin uygulama dgretim elemani ve uygulama
ogretmeni  tarafindan  Uygulama  Ogrencisi  Degerlendirme  Sistemi  iizerinden
degerlendirildikleri olgiitler fakiilte-okul igbirligi igerisinde gdzden gecirilerek ikilemleri
ortadan kaldiracak sekilde diizenlenebilir. Dolayisiyla, arastirmanin bulgulari 15181inda, dénem
basinda uygulama dgretim elemanlar1 ve dgretmenlerinin Ogretmenlik Uygulamasi dersine
iliskin ortak beklentilerini tartismalarina olanak taniyacak, fakiilte-okul isbirligini daha etkin
kilacak calistay ve toplantilarin diizenlenmesi ve 6gretmen adaylarinin yasadigi ikilemlerin
devam edip etmediginin veya yeni ikilemlerin ortaya ¢ikip ¢ikmadigmin takip edilmesi
onerilmektedir.

Bu c¢alismada farkli okul tiirlerindeki oOgretmenlerin  6gretmen adaylarindan
beklentilerinin de zaman zaman farklilastig1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda staj yapilan farkl
okul tiirlerinin 6gretmen adaylar1 agisindan avantaj ve dezavantajlarinin incelenmesi de alana
katki saglayacaktir. Bununla birlikte, uygulama 6gretmenlerinin 6gretime bakis acgilarmdaki
farkliliklarin 6gretmen aday1 yetistirme siireclerine etkileri de 6nemli bir arastirma konusu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Effective implementation of the Teaching Practicum course, which is an essential
component of teacher training (Abas, 2016; Grootenboer, 2006; Smith, & Lev-Ari, 2005),
depends on the faculty and practice school acting in coordination and having compatible
expectations. With such a collaboration, preservice teachers’ dilemmas regarding faculty and
practice school expectations can be prevented, and thus the efficiency of the teacher training can
be increased. Hence, identifying the dilemmas experienced by preservice teachers throughout the
Teaching Practicum course could provide a basis for studies aimed at eliminating these dilemmas
and improving the teaching practice process. Accordingly, this study aims to closely examine the
teaching practice experiences of high school preservice mathematics teachers. In particular, this
study examines the feedback that preservice mathematics teachers receive from their mentor
teachers during the teaching practice process and the dilemmas arising from the differences in the
expectations of the faculty and the practice school.

Methods

This study is part of a more comprehensive study that aims to improve the experiences of
preservice teachers within the scope of the Teaching Practicum course. This case study was
conducted with 14 senior mathematics pre-service teachers under the guidance of four mentor
teachers, each at a different school. Four of the preservice teachers had their Teaching Practicum
at a Science High School, while four preservice teachers taught at Anatolian High School I, three
preservice teachers taught at Anatolian High School Il, and three preservice teachers taught at a
Social Sciences High School.

The data of this study consist of (a) the written opinion forms in which the preservice
teachers were asked to explain the feedback they received from their mentor teachers regarding
their lesson plans and their teaching and the dilemmas they experienced during the teaching
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practicum process, (b) the lesson plans they prepared, and (c) the lesson plans they revised in line
with the feedback they received.

The answers given by the participants to each question were coded through open coding
(Strauss & Corbin, 1990), and the relevant codes were grouped under certain categories. The
findings regarding each research question are presented through tables showing the categories
obtained and the codes under these categories, along with their frequency and information about
which participant expressed it. To support the reliability of the data analysis and enhance the
clarity of the findings, excerpts from the opinion forms and lesson plans were included while
presenting the findings.

Results and Discussion

The success of the Teaching Practicum course at supporting preservice teachers’ teaching
skills is closely related to the feedback preservice teachers receive from their mentor teacher
during the teaching practice process. It is only through detailed and sustained feedback that they
receive regarding their lesson plans and implementation of those plans that preservice teachers
can learn about the areas they need to improve, and thus enhance their teaching skills. However,
it was found that half of the participant preservice teachers did not receive feedback from their
mentor teachers about the lesson plans they prepared, and more than half of them did not receive
feedback about their in-class teaching. Moreover, the feedback of the mentor teachers regarding
the lesson plans focused on suggestions such as content ordering, arranging the difficulty level of
the questions and the time allocated for solutions in accordance with the class level, and the
inclusion of more question solutions, albeit those feedbacks were not sufficiently detailed. Hence,
more research is needed to support mentor teachers in providing more detailed feedback that focus
on multiple aspects of a mathematics lesson plan. For instance, the Mathematics Lesson Plan
Framework, a lesson plan framework specific to mathematics (Ozgiir vd., 2019), can be
introduced to both preservice teachers and mentor teachers and supervisors. The use of such a
common framework could provide guidance to preservice teachers in designing lesson plans,
while providing a systematic evaluation tool for faculty supervisors and mentor teachers.

As for the feedback that the preservice teachers received about their instruction, it was
found that only a small number of the participants received feedback, of which generally included
mentor teachers’ praise about the preservice teachers’ delivery of the content, their use of
materials, and the question choices. Rarely the preservice teachers were provided with specific
evaluations and suggestions, such as using the board more effectively or giving students more
time to think. Alarmingly, this lack of detailed feedback points to the need for establishing an
effective collaboration between the faculty supervisors and mentor teachers so that they can
provide preservice teachers with the necessary feedback that they need to improve their teaching
practice.

On the other hand, all participants stated that they experienced dilemmas during the
teaching practicum, stemming from the different and sometimes conflicting demands and
expectations of the faculty supervisor and the mentor teachers regarding mathematics teaching.
The preservice teachers emphasized that the faculty supervisor demanded an instructional design
focused on conceptual understanding in which students learn mathematical ideas by inquiry,
whereas the mentor teachers expected a more traditional, question-solving-based instruction.
Faced with this dilemma, most preservice teachers opted to add content to their lesson plans that
would satisfy both the faculty supervisor and their mentor teachers. Furthermore, it was seen that
as the success level of the school increased as determined by the school type, teachers tended to
focus on solving more questions in the lesson. Contrastingly, the preservice teachers’ statements
show that they have adopted more innovative teaching approaches instead of traditional, problem-
solving-based mathematics teaching and tried to support students in learning mathematical
concepts through class discussions.
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In line with the research results, therefore, it is recommended to organize workshops and
meetings at the beginning of the semester that will allow faculty supervisors and mentor teachers
to discuss their common expectations regarding the Teaching Practicum course, and thus make
the faculty-school cooperation more effective. Moreover, the dilemmas experienced by preservice
teachers can be monitored to see whether they continue, or new dilemmas emerge.
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