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Ceviri edincinin diger alt edingleri yaninda iki dil edinci
temel nitelik tasimaktadur. Diger bir deyisle, yetersiz iki dil
edincine sahip bireylerin ceviri edincinin (arastirma, kiilttir,
konu, aktarim ve metin) alt edinglerine iliskin egitimden
beklenen fayday: saglamast beklenemez. Bu cercevede,
égretmen, edebiyat uzmanmi ve c¢evirmen yetistiren
programlarla herhangi bir kursta Fransizca d&grenen
bireylerin ceviri edinglerinin karsilastinlmasindan elde
edilen veriler bu diistinceyi gticlendirmektedir. Nitekim bu
calismada, teknik nitelikli bir metin sézti edilen
programlarda Fransizca dgrenen 6grencilere cevirtilerek
birimsel denklik, dilbilgisel dogruluk, kullanilabilirlik,
yerindelik  ve  erisilebilirlik  6lctitleri  cercevesinde
degerlendirilmis ve daha fazla ceviri yapan dgrencilerle,
diger 6grencilerin ceviri edimlerinde farklilik olup olmadigt
sorusunun yanitt aranmistir. Elde edilen sonuclar, daha
fazla ceviri yapan 6grenciler lehine belirgin bir tistiinliikten
s6z edilemeyecegini géstermektedir. Sonucglar ayrica, ceviri
edincinin gelismisligi ile stnif diizeyi arasinda dogrudan bir
iliski  olmayabilecegini ortaya koymaktadiwr. Belge
incelemesi ydntemi ile 201 égrenciden elde edilen verilerin
kullanildigr  arastirma sonuclart cevirmen egitiminin
6grenenlerin A dili ve B dili ile iliskisi cercevesinde
belirlenen ihtiyaclan dogrultusunda tasarlanmast geregini
actkea ortaya koymaktadar.

Bu arastirmaya iliskin ilk veriler Yabanci Dil Ogretim
Programinin Ceviri Edincine Etkisi bashgiyla, Galatasaray
Universitesi Uygulamali Dilbilim Béliimi tarafindan diizenlenen
XIV. Ulusal Frankofoni Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.

Anahtar sozciikler

Ceviri, ceviri edinci, cevirmen
egitimi, yabanct dil 6gretimi

polatyus@gmail.com

Giil OZAVCI YAPICI

Aras.Gér. Kinikkale Universitesi, Fen-Edebiyat Faktiltesi,
Mititercim Terctimanlik (Fransizca) A.B.D,
gulozavci@kku.edu.tr

Keywords

Translation, translation
competence, translator training,
teaching foreign language

Abstract

Second language competence is of great importance among
the other sub-competences of translation competence. In
other words, individuals with insufficient second language
competence cannot be expected to obtain the expected
benefit from their education related to the sub-competences
(research, culture, subject, translation, and text) of
translation. In this context, the data obtained from the
comparison of the translation competences of the
individuals who learn French in the programs as well as
courses that train teachers, literature experts and
translators reinforce this idea. As a matter of fact, in this
study, a text classified as technical is got translated by the
students who are learning French in the mentioned
programs and evaluated in terms of unit equivalence,
grammatical accuracy, usability, availability and
appropriateness criteria and the question whether there is
a difference in the translation competence of the students
who translate more or not is addressed. The results show
that there is no significant advantage in favor of the
students who translate more. The results also suggest
that there may not be a direct relationship between the
development level of translation competence and the grade
of the students. The results of the research, which uses the
data obtained from 201 students through document
analysis, make it clear that translator training should in
line with the needs of learners in relation to A and B
language.
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1. Giris

Ceviriyi inceleme konusu olarak ele alan ceviribilim
alanindaki temel arastirma yonelimlerinde James
Holmes (1988)'un 7071 yillarda belirledigi cercevede
kuramsal ve uygulamali olmak tzere iki ana egilim
gozlenmektedir. Kuramsal ceviribilim arastirmalarinda
dalin temel kavramlar1 ve tartismalar1 konu edilirken,
uygulamali ceviribilim arastirmalarinda cevirmen egitimi,
ceviriye yardimct araglar ve ceviri elestirisi konular: ele
alinmaktadir. Bu calismada ele alinan konu uygulamal
ceviribilimin cevirmen egitimi alanina konumlanmaktadair.
Fakat arastirmada hedeflenen sonucun elde edilebilmesi
icin Olcme degerlendirme zorunlulugu da
bulundugundan uygulamali c¢eviribilimin ¢eviri elestirisi
alaninin kavramlarindan da yararlanilmaktadir. Buna ek
olarak, yabanci dil Ogretimi programlar:1 (¢evirmen,
O6gretmen ve yazin uzmani) sz konusu oldugundan
yabancit dil oOgretimi alaninin kimi kavramlari da
kullanilmaktadair.

Arastirmanin amagclar1 cercevesinde, ilk olarak
ceviribilim ve ceviri edinci hakkinda kisa bilgi verilmekte,
ceviri edincinin alt edincleri (iki dil, aktarim, kultur,
metin, konu) ana cizgileriyle betimlenmektedir. Ikinci
asamada, ¢evirmen egitimi, yabanci dil 6gretimi ile ¢eviri
edimi iliskisi ve Turkiye'de ¢evirmen egitimine iliskin
sUre¢ kisaca betimlenmekte, alan uzmanlarinca daha
o6nce dile getirilen sorunlar gbdzden gecirilmektedir.
Alanyazin incelemeleri, Turkiye’de cevirmen egitiminin
baslica 6grenci, program, egitici ve alan kaynakl
sorunlar1 oldugunu gostermektedir. Fakat bu sorunlar
arasinda, oOzellikle cevirmen egitimi programindan ve
6grenenin iki dil alt edincine iliskin yeterliklerinden
kaynaklanan sorunlar dikkat cekmektedir.

Calismanin temel kavramlarinin ortaya konmasinin
ardindan, belge incelemesi yéntemine dayali arastirma
boélimunde baslica iki sorunun yaniti arastirilmistir. Bu
sorulardan ilki oOgretmen, dil ve edebiyat uzmani,
cevirmen yetistirme ve genel amach Fransizca 6gretim
programlardaki 6grencilerin c¢eviri edinglerinde farklilik
olup olmadigini belirlemek, ikincisi ise daha fazla ceviri
yapmakla ceviri ediminin niteligi arasinda olumlu y6énde
bir iliskiden s6z edilip edilemeyecegidir. Her iki soruyu
yanitlamak TUizere, rastgeleme Ornekleme yoluyla
belirlenen, farkhi programlarda (FMT, FO, FDE ve genel
amach Fransizca programi) 6grenim gérmekte olan 201
o6grenci tarafindan yapilan cevirileri temsilen bir timce
secilmistir. S6z konusu tlimcenin kaynak metin ve erek
metnin iligkisine dayali birimsel denklik; iletisim
yetisinin  bilesenlerine dayali dilbilgisel dogruluk,
kullanilabilirlik, yerindelik ve erisilebilirlik olctitlerine
gore degerlendirilmesine olanak taniyan bir olcek
gelistirilmistir. Olcekten elde edilen ortalamalardan
hareketle hangi program ttrtindeki 6grencilerin tlkusel
yanita daha yakin ceviriler yaptigi sorusunun yaniti
aranmistir.

Arastirma verilerinin degerlendirilmesi sonucunda
elde edilen ilk bulgu FMT égrencilerinin FO, FDE
o6grencilerine oranla beklentiye daha yakin ceviriler
Uretiyor olmalarmna karsin, UBOK é&grencilerinin de
ceviriye yonelik hicbir egitim almamalarina karsin
beklentiye yakin ceviri tiretiyor olmalaridir. Tkinci bulgu,
o6rneklem grubunun % 26.5’inin KD’ye erisememis, diger
bir deyisle kaynak metin iletisini anlayamamais olmasidir.
Ayni topluluk icerisinde tim program tlrlerinden

o6grencilerin bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen
tictinct bulgu, tim 6grenciler dahil edilerek bakildiginda
simif duzeyi yukseldikce beklentiye yakin ceviri
onerisinde bulunma oraninin arttigini goéstermekle
birlikte, program turlerine gore bakildiginda, ayni
durumun gézlenemiyor olusudur. Bir bagka deyisle, kimi
program turlerinde ikinci sinif 6grencileri dérdtincti sinif
o6grencilerine oranla beklentiye daha yakin ceviriler
Uretebilmektedir.

Elde edilen sonuclar cevirmen egitimi alan
o6grencilerin diger 6grencilere gore beklentiye daha yakin
ceviriler yaptigi yéntinde acik degerlendirme yapmaya

olanak vermemektedir. Nitekim, degerlendirme
olctitlerine  yonelik  coziimlemede tim  program
tlrlerindeki O0grencilerin dilbilgisel dogruluk,

kullanilabilirlik, yerindelik ve erisilebilirlik 6lctitlerinde
birbirine yakin ortalamalara eristikleri gortlmektedir.
Tumuinin en dustk ortalama elde ettigi olctt
erisilebilirlik 6lctttidtr. Bu durum, s6z konusu 6l¢ctitin
dilbilgisel dogrululuk, kullanilabilirlik ve yerindelik

olctitleriyle  dogrudan  iligkili  olmasindan  ileri
gelmektedir.
Arastirma verileri, Fransizca c¢evirmen aday:

yetistiren boélimler o6zelinde, yabanci dil 6gretimi ile
cevirmen egitimi slrecinin ardisitk ve  Dbirbirini
tamamlayan iki ayr1 stre¢ olarak tasarlanmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Her iki slrecin ic ice
gecmesine bagh olarak, yabanci dil 6grenim streci daha
fazla ceviri yapmakla ceviri ediminde daha verimli
sonuclar Uuretilemeyecegi bu arastirmanin en temel
sonuglarindan biridir. Ceviri edincinin yalnizca iki dil alt
edincinin gelismisligiyle aciklanamayacagl yontndeki
alanyazin  goruslerine karsin, iki dil edincinin
gelismisliginin olmazsa olmaz bir kosul oldugu ve
dolayisiyla oncelikle bu becerinin geregince
kazandirilmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Uluslararasi
ornekler, ceviri ediminin yetkin duzeyde
gerceklestirilebilmesi i¢cin yabanci dil edincinin en az C1
diizeyinde olmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Cevirmen adaylarinin bu duzeye eristirilebilmesi i¢cin de
oncelikle Fransizca cevirmen aday: olarak yetistirilecek
ogrencilerin A dili ve B dili ile iliskisi bakimindan
ozelliklerinin belirlenmesi, program tasarimlarimin bu
cercevede ortaya ¢ikacak 6grenci profilinin gereksinimleri
dogrultusunda gerceklestirilmesi gerektigi arastirma
sonugclariyla desteklenmektedir.

1.1. Ceviribilim ve Ceviri Edinci

Gunumuzde artik o6zerk bir toplum bilimleri
arastirma alani olarak degerlendirilen “ceviribilim”
Guideére’in ifade ettigi sekliyle “(...) kendi icinde (stireg) ve
kendisi icin (Grtin) tasarlanmis ceviriyi inceleme konusu
yapar” (Guidére, 2016, s. 14). Alanin inceleme konusunu
ve simirlarini tipki Saussurein dilbilim icin belirledigi
sekilde “dili dil icin ve dilin icinde inceleme” ilkesi
cercevesinde bu sekilde ortaya koyan Guidére, ceviriyi ise
“(...) bir girdisi (¢cikis metni, kaynak metin veya cevrilecek
metin), bir ciktisi1 (varis metni, erek metin, cevrilmis
metin) ve bir merkezi eyleyeni (cevirmen, uyarlayici, araci)
bulunan dutizenli islemler dizisi” olarak tanimlar (Guideére,
2016, s. 14). Bu tamim ayrica c¢eviri arastirmalarinin
cercevesini ve sinirlarini da belirleyen bir tanimdir. Diger
bir deyisle, ceviribilim incelemesi bu bilesenlerin kendi
aralarindaki iliskileri ceviri alaninin icinde kalarak ve
ceviri amach olarak yapmak durumundadair.
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Olagan kosullarda iki dilli bireylerin dogal olarak
gerceklestirdigi bir edim olarak ceviri edimi, us¢u ya da
pozitivist bakis acisiyla ele alindiginda, tipk: dil edinci
gibi dogustan edinilen ceviri edincinin uygulamaya
gecirilmesiyle gerceklesir. Diger bir deyisle, dil yetisinin
dogal edinimine kosut olarak gelisen dogal bir beceridir.
Ancak, Harris’in su 6rnegi bizim calismamiz acisindan
dikkat cekicidir: Kanada’ya go¢men olarak gitmis olan
Cinli bir ailenin biiytik erkek cocugu ingilizceyi “sohbet
edecek kadar” 6grenmistir, buna karsilik t¢ yasindaki
kuictuik kardesi hentiz 6grenememistir. Dolayisiyla btiytk
cocukla iletisim kurulabilirken ktcukle
kurulamamaktadir. Ktictkle iletisim kurma geregi ortaya
ciktiginda hemen buytk kardes cagrilmakta ve “Kardesin
ne istiyor?” diye sorulmakta ya da “Kardesine sunu soyle”
denmektedir (1973, s. 136-137). Bu tur durumlarda
buytk kardes sorunu kolayca ¢cozmekte, kardesi ile ortak
iletisim dtizglistine sahip olmayanlar arasinda etkili bir
iletisim kanali islevini yerine getirmektedir. Harris bu
ornegi verirken gercekte ceviri edincinin hangi yasta
gelistigi yontindeki soruya yanit vermek istemektedir.
Nitekim, 6rnekten hareketle yazarin vardigi sonug, bes
yasinda olagan gelisimini stirdtiren iki dilli bir cocukta
ceviri edincinin dil edinciyle birlikte gelistigi yontindedir.
Fakat Harris’in 6rneginde asil dikkat cekilen nokta ayni
S yasindaki Cinli abiye “Kardesin ne istiyor?” sorusu
yerine, soylenen herhangi bir s6zi “cevirmesi”
soylendiginde zorlanmasidir. Harris bu durumu cocugun
ceviri yapmay1 edim olarak bildigi, fakat “cevirmek” ya da
“ceviri yapmak” tUust dil terimini bilmiyor olusuna
baglamaktadir. Yazar, s6z konusu 6rnekten hareketle
dogal ceviri edinci ile profesyonel ceviri edinci gibi iki farkh
edinc turti arasinda ayrim yapmaktadir (Harris, 1973, s.
136-137). Harris’in o6rnegi, ayrica, anadili edinimi ve
anadiline yonelik egitim O6gretim etkinligi arasindaki
iligkiyi cagristirmaktadir. Olagan kosullarda yalnizca
maruz kalmayla bir cocugun herhangi bir yapilandirilmis
o6gretim izlencesine gereksinim duymaksizin anadilini
edinmesi s6z konusu dilde yetkinlik icin yeterli bir stirec
degildir. Nitekim, anadilini rahatlikla konusabildigi
halde, ilkokuldan baslayarak egitim kademelerinin cok
sonraki kademelerine kadar stiren bir yazma, okuma
anlama 6gretiminin yani sira farkindalik gelistirme
egitimi s6z konusudur.

Yakin dénem calismalarindan birinde Eser, Ceviri
Edinci Modellerini topluca sundugu tabloda ceviri
edincini bir Gist edin¢ olarak sunmakta, Neubert, 2000;
Schaffner, 2000; Yazici, 2007; PACTE, 2011 gibi
arastirmaci ve arastirmaci gruplarinin
degerlendirmelerinden hareketle belirledigi alti1 temel alt
edincten s6z etmektedir. Bunlar, iki dillilik alt-edinci,
kalttir alt edinci, konu alt edinci, metin alt edinci,
aktarim alt edinci ve arastirma alt edincidir (Eser, 2015,
s. 81). Eser’in siraladig ceviri edinci ile ceviri alt
edinclerini asagidaki gibi gérsellestirmek mtmkundutr:

2020
iki dillilik
alt-edinci
Arastirma Kaltar alt-
alt-edinci edinci
Ceviri edinci
Aktarim Konu alt-
alt-edinci edinci
Metin alt-
edinci

Sekil 1: Ceviri ve Alt Edincleri

Cizelgeden de anlasilacag Uzere, yalnizca iki
dilde yetkinlik ceviri edinci icin yeterli degildir. Ceviri
edimi her iki dil toplumuna iliskin ktlttrel bilgi, séylemin
konusuna iliskin  bilgi, metin Uretebilme ve
duzenleyebilme yetkinligi, kaynak metindeki icerigi
¢ozimleyebilme ve aktarabilme yetkinligi ve bu amagclar
icin uygun kaynaklara basvurabilme, karsisina cikan
bircok se¢enek arasindan uygun bilgiyi secebilme gibi
becerileri de gerektirir. Harris’in yukarida aktarilan
orneginden hareketle goraldiga Uzere, bir dogal ceviri
edinci s6z konusu olmakla birlikte mesleki bir ugras
haline geldiginde ayni edincin daha ust duzeyde
gelistirilmesi zorunlulugu ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim
Yazic1 (2013, s. 18-19) Gile (1995, s. 103)den
alintilayarak profesyonel cevirmen ile amatdr cevirmen
ayrimi yapmakta ve profesyonel cevirmenin sahip olmasi
gereken nitelikleri mesleki yeterlik, bagllik, diistincede
aciklik, dilsel kabul edilebilirlik ve mesleki davranis
seklinde siralamaktadir.

1.2. Cevirmen Egitimi, Yabanci Dil Ogretimi ve
Tiirkiye’de Cevirmen Egitimi

Ceviri edincine ve edimine yukaridaki bilgiler
1is1iginda yaklasildiginda, dogal olarak edinilen bu
becerinin bilin¢g diizeyine nasil ¢ikarilacagi, 6grencinin
belirtilen edinglerle nasil donatilacag: ve bunlarin nasil
gelistirilecegi, diger bir deyisle 6grencinin yetkin bir
¢cevirmen konumuna gelmesinin nasil saglanacag hala
tartisilan bir konudur. Uygulamali ceviribilimin alt
alanlarindan olan cevirmen egitimi Yazic1 (2012)’ya gore
“en) kisa tamimiyla (...) ceviri slrecinin o&ncesinden
baslayarak bir stiri karmasik bilissel islemi sistemli ve
tutarli bir bi¢cimde dtizenleme becerisini kazandirmay:
hedefler.” Yazarin “bir strti karmasik bilissel islem”
olarak niteledigi islemler, dogal olarak c¢eviri edincine
iliskin yukarida siralanan alt edincleri icermektedir.
Kurultay (1998) ise daha c¢ok terimbilimsel ve sdzluksel
diizeydeki ayrismanin dayattigi bir ayrim olarak ortaya
cikan 0Ozel alan cevirilerine (teknik, tip, hukuk, iktisat
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cevirisi; yazili, s6zli ceviri, yazinsal ceviri, medya cevirisi
vb.) odaklanmak yerine, “cevirinin ortak paydasina
dayanan baglantilandirici ve baglayici bir egitim”i
6nermekte, bunun da “deneyimle Ogrenme (sezgisel
dizeyde ve uygulama yoluyla); bilissel 6grenme (biling
dizeyinde ve yontemli c¢alismalar yoluyla); bilgisel
6grenme (bilgi modelleri tUzerinden tUmdengelimli
6grenme)” seklinde  olabilecegini  belirtmektedir.
Kurultay’in bu belirlemesi biligsel psikolojinin 6grenmeye
iliskin calismalarinda (Tardif, 1998) belirlenmis olan
bildirimsel bilgi, stire¢csel ve kosulsal bilgi turlerinin
tamaminin ¢evirmen egitiminde s6z konusu olmasindan
oturt son derece yerindedir. Nitekim, Turkiye 6zelinde
cevirmen egitimi bir yandan bilgi 6gretimi (dilbilgisi, ¢eviri

Ortadgretimden 6grencinin

alinmasi

A ve B dili edincinin
gelistirilmesi

kuramlari, ceviri tarihi, dilbilim vb.), diger yandan beceri
gelistirme (yabanci dilde iletisim, ceviri uygulamalari vb.),
son olarak da farkindalik gelistirme (sezgisel bilgilerin
bilincli bilgiye dénustirilmesi) etkinliklerinin es zamanlh
olarak gerceklestigi bir stirece karsilik gelmektedir.

Turkiye’de akademik cevirmen egitimi, ana
cizgileriyle, liselerden Ogrencilerin alinmasi, eger
o6grencinin yabanci dil bilgisi yeterli degilse, hazirlik
smiflar1 ve Ozellikle birinci ikinci smifta yabanci dil
bilgisinin gelistirilmesi, ardindan da ceviri edincinin
gelistirilmesi asamalarini iceren bir strectir:

Ceviri edincinin gelistirilmesi

Sekil 2: Turkiye’de Cevirmen Egitimi Stireci

Ogrencinin béltimlere alinmasi1 Ogrenci Secme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan sinav
sonucunda gerceklesmektedir. Bu asamadan sonra
“muafiyet sinavi” adi altinda bir sinav gerceklestirilmekte
ve yabanci dil bilgisi belli bir diizeyin lizerinde olanlar
dogrudan  bolimlerdeki derslere baslatilmaktadir.
Yabanci dil bilgisi yetersiz olanlar veya hic olmayanlar ise
“hazirhik sinifi” 6grenimine alinmaktadir. Stirecin ana
cizgileri yapilan calismanin 6zltinde cevirmen yetistirme
amacl yabanci dil 6gretimi olarak tanimlanabilecegini
gostermektedir. Nitekim, boltimlere gelen Ogrencilerin
onemli bir bolimu, Fransizca Mtutercim Tercimanlik
Boéltimleri o6zelinde degerlendirildiginde, hi¢ Fransizca
bilmeden ve sinavda ortadgretimde o6grendigi dil olan
Ingilizceye iligkin sorulari yanitlayarak gelmektedir.
Dolayisiyla, cevirmen egitimi stirecinin ilk ve en 6nemli
asamasi zorunlu olarak yabanci dil 6gretimi olmaktadir.

Bu noktada temel nitelikli bir sorun ortaya
cikmaktadir. Alanyazinda (Koéksal, 2008) yabanci dil
o6gretiminde cevirinin yeri ne olmalidir ve cevirmen
yetistirme amacli yabanct dil 6gretimi nasil olmalidir
seklindeki sorularla gindeme gelmektedir. Kéksal (2008,
s. 96) yabanci dil 6gretiminde cevirinin yerine iliskin
tartismay1 “[6]gretim tercihleri ve hedeflerine bagh olarak
ceviri, yabanci dil 6gretiminde ya kabul gérmustir ya da
tartisma konusu olmustur” seklinde 6zetlemekte, ceviri
karsiti ve taraftar1 goriigleri siralamaktadir. Oncelikle,
bizim konumuz acisindan 6nemli olan nokta, cevirinin
yabanci dil égretiminde yer almas:i gerekip gerekmedigi
sorusu degildir. Elbette bir etkinlik ttrt olarak ceviri su
ya da bu bicimde yabanci dil 06gretiminde yer
alabilmektedir, nitekim Esinlemeli Yaklasim, Sessiz Yol
Yaklastmi, Tiim Fiziksel Tepki Yéntemi, Rasyonel
Yaklasim, Esdeger Yéntemive Ikidilli Yéntemi gibi (Kéksal,

2 Bizim eklememiz.

2008, 104-105) yéntemlerin yani sira Iletisimsel dil
O0gretiminin de ceviriye yer verdiginin altini cizmektedir.
Ote yandan, sézl edilen yéntemler, tizerlerinde yaygin bir
uzlasmanin olmadig ve smirli baglamlarda kullanilan
yontemler olarak dikkat ¢cekmektedir. Gorgul bilgimizle,
ginumuz dil 6gretimi yaklasimlarinda ceviri, 6zellikle de
ADIOBC’den hareketle gelistirilmis olan (es)eylemsel
yaklasimda, ancak belli dlzeylerde ve iletisim amach
olarak gerceklestirilmesi beklenen, bir gérev olarak yer
almaktadir. i1k defa 2001 yilinda yayimlandiginda basta
Avrupa olmak tizere tilkemizin yani sira diinyanin bir¢cok
tlkesinde yabanci dil 6gretimi alanini derinden etkilemis
olan Avrupa Diller Icin Ortak Basvuru Cercevesi
(ADIOBC) 2018 yilinda yeniden yayimlanan metninde
kimi degisikliklere gidilmis olup bunlardan biri de 4.4.4.
Aracilik baslikli béliime iligkin betimleyicilerin eklenmis
olmasidir. Metinde konuya iliskin olarak verilen
aciklamada “(...) kullanici/6grenci gerek ayni dilde
gerekse de bir baska dilde (diller arasi aracilik) anlam
olusturmak ve aktarmak amaciyla gecis noktalar1 ve
araclar olusturan toplumsal bir eyleyen olarak (...)” kabul
edilmektedir (CECR, 2018, s. 106). Metinde aracuik
etkinlikleri ile aracilik stratejileri basliklar1 altinda ele
alinan aracilik kavraminin etkinliklere iliskin boélimu
metin araciligt, kavram araciligi ve iletisim araciligt olmak
lizere Ui¢c ana baslikta ele alinmaktadir (Bkz. Sekil 2).

Stratejiler ise yeni bir kavrami aciklama, o6nceki
bilgiyle iligkilendirme, karmasik bir bilgiyi parcalarina
ayirma, dilini (baglama, duruma?) uydurma seklinde
belirlenmigtir. Diger TtUc¢ strateji belli bir metne
mudahaleyi o6ngérmekte olup metni basitlestirmeye,
yogun bir metnin yogunlugunu azaltmaya ve bir metni
kisaltmaya dayanmaktadir3 (CECR, 2018, s. 107).

3 ADIOBC’den alinan metin ve tablolarin gevirisi Avrupa
Konseyi’nin ilgili biriminin izniyle tarafimizca yapilmis olup
cevirilere iligskin her tiir sorumluluk tarafimiza aittir.
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l Aracilik etkinlikleri

Metin araciligi

l Kavram aracihigi

1
l iletisim aracilig)

Bir topluluk igerisinde is
S6zlu ve yazili olarak belli birligi yapmak

bilgileri aktarmak

="
==

Sozlu ve yazil olarak verileri
(6rnegin grafiklerde,
diyagramlarda) agiklamak

Ciftler ile etkilesimlerde is
birligini kolaylastirmak

I

Anlam olusturmak igin is

Sozlu ve yazili olarak metin birligi yapmak

isleme

Yazili bir metni s6zlu ve yazil
olarak gevirmek

Ul

Notlar almak (konferans, seminer,
toplanti vb.)

|

Yaratici metinlerle (yazinsal
metin) ilgili kisisel bir yanit vermek

I

Yaratici metinleri (yazinsal metin)
¢ozumlemek ve elestirmek

€

|
Bir galisma grubunu
ybénetmek Cok kultarlt bir ortam
[1 olusturmak
|
Etkilesimleri yonetmek Resmi olmayan durumlarda
araci olarak hareket etmek

T

Kavramsal bir soylem tretilmini
. Hassas ve anasmazlik
tesvik etmek I
durumlarinda iletisimi

kolaylastirmak

Sekil 3: ADIOBC’de Aracilik Etkinlikleri (2018, s. 107)

Belgede metin araciligi kavrami ile genellikle dilsel,
kulttrel, anlamsal veya teknik ttirde engeller nedeniyle
bir kisinin erisemedigi metnin iceriginin ilgili kisiye
aktarilmas: belirtilmektedir (CECR, 2018, s. 109). Bu
cercevede ceviri edimi metin aracilign kavraminin alt
bileseni olarak yer almakta olup yazui bir metni sézlii ve
yazili bir metni yazili olarak cevrilmesi s6z konusudur.
ADIOBC’de ceviri kisisel veya mesleki yasamda
karsilasilan resmi olmayan bir etkinligi ifade etmektedir.
Dolayisiyla, ilgili belgede sunulan 6lcek ceviriyi meslek
olarak yapan c¢evirmenler ile bunlarin egitimini
ilgilendirmemektedir (CECR, 2018, s. 117). Ote yandan,
Olceklerde belirtilen beceri ve kosullar ¢cevirmen egitimine
de  uygulanabileceginden  burada  bunlara yer
verilmektedir.

Yazili bir metni s6zlii olarak ¢evirmek herhangi bir
metni rahat bir bicimde s6z11 olarak bir baska dilde ifade
etmeye dayanmaktadir. Bu metin herhangi bir ileti, e-
posta veya bildiri olabilmektedir. Bu amacla gelistirilen
Olcekte goz

6ntinde bulundurulan etkinlikler yabanci dil 6gretiminin
ilk asamalarinda o6zet niteliginde, yaklasik bir ceviri
saglama, asil bilgiyi kavrama seklinde belirlenirken
ilerleyen dtizeylerde 6grenici/kullanicinin ayrintilar:
kavramasi1 da beklenmektedir (CECR, 2018, s. 117).
Yazili bir metni sézlii olarak cevirme becerisine iliskin
6lcek, yabanci dil 6gretimi alaninda oldugu gibi 6 (yeni
metinde 7) dlizey iceren betimleyici Al’den C2’ye kadar
olan duizeylerde ¢eviri yetkinliklerini betimlemektedir3:

YAZILI BIR METNI SOZLU OLARAK CEVIRMEK

sadik bir bicimde aktarabilir.

C2 Kisisel, akademik ve mesleki nitelikte cok cesitli konularda (A dilinde) yazilmis soyut metinlerin
cevirisini (B dilinde) s6zli olarak rahatlikla yapabilir ve gértisler, kanitlar ile bunlarin sezdirimlerini

C1 Cok cesitli genel veya 6zel konularda (A dilinde) yazilmis karmasik metinlerin cevirisini (B dilinde)
s6zIU olarak rahatlikla yapabilir ve ayrintilarin bircogunu kavrayabilir.

B2 Mesleki, akademik ve kisisel alanindaki konularda (A dilinde) yazilmis bilgilendirici ve kanitlayici
metinlerin c¢evirisini s6zlt olarak (B dilinde) yapabilir.

3 DIAOCB (CECRL)’ye ait metninler Avrupa Konseyi'nin izniyle
tarafimizdan cevrilmis olup ceviriye iligskin tim sorumluluk
tarafimiza aittir.
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B1

Mesleki, akademik ve kisisel alanindaki konularda anlasilmasi kolay 6lctinlti bir dil kullanilarak (A
dilinde) yazilmis bilgilendirici ve kanitlayict metinlerin cevirisini s6z1ti olarak (B dilinde) yapabilir.

(A dilinde) yazilmis bildik veya kisisel konulardaki acik ve iyi yapilandirilmis bilgilendirici metinlerin
yaklasik cevirisini, sd6zvarligi eksikligi nedeniyle zaman zaman ifade glicliikleri ortaya cikmakla birlikte
s6zIli olarak (B dilinde) yapabilir.

A2

(A dilinde) yazilmis yaygin, kisa ve basit (6rnegin prospektis basliklari, iletiler, yonergeler, mektuplar
veya e-postalar) metinlerin yaklasik cevirisini (B dilinde) s6zli1 olarak yapabilir.

(A dilinde) yazilmis yaygin, kisa ve basit (6rnegin bildik konularla ilgili iletiler) metinlerin (B dilinde)
yaklasik cevirisini s6zIl olarak yapabilir.

(A dilinde) yalin ttimcelerle yazilmis (6rnegin kisilerden gelen haberler, kisa éyktler, adresler, iletiler
veya yonergeler) bildik konularla ilgili yaygin bilgilendirme metinlerinin basit ve 6zetleyici ¢evirisini (B
dilinde) s6zlu olarak yapabilir.

Al

Panolar, tabelalar, afisler, programlar, brostirler vb. tizerinde bulunan basit ve yaygin sézctik ve
ifadeleri basit ve 6zetleyici sekilde s6zlt olarak (B diline) cevirebilir.

Al
ONCESI

Herhangi bir betimleyici bulunmamaktadir.

Sekil 4: Yazili Bir Metnin S6zIt Cevirisi

Yazili bir metni yazili olarak cevirmek, belgenin altini
cizdigi sekliyle, dogas1 geregince s6zlli ceviriden cok daha
resmi bir stire¢ olarak degerlendirilmektedir:

YAZILI BIR METNI YAZILI OLARAK CEVIRMEK

C2

Cevirinin dogrulugu alandaki bir uzman tarafindan teyit edilmek kosuluyla, kendi uzmanhk alani
disinda (A dilinde) yazilmis teknik belgeleri (B diline) cevirebilir.

C1

Kendi alaniyla iliskili toplumsal, akademik veya mesleki konularda (A dilinde) yazilmis soyut metinleri
(B diline) cevirebilir ve degerlendirme 6gelerini, kanitlari, bunlarla iligkili sezdirimlerin cogu da icinde
olmak tizere dogru bicimde aktarabilir, fakat 6zglin metnin etkisi belirgin derecede hissedilir.

B2

(A dilinden) (B diline) acikca yapilandirilmis olagan dil kullanimini yansitan ceviriler yapabilir, fakat
6zglin metnin dlizeninin, paragraflarinin, noktalama kurallarinin ve 6zel ifadelerinin fazlasiyla
etkisinde kalabilir.

Ozglin metnin (A dili) paragraf yapisina ve tiimcelerine fazla bagl kalarak (B diline) ceviriler yapabilir
ve cevirinin acemi isi oldugu anlasilir olmakla birlikte, kaynak metnin énemli noktalarini dogru bir
bicimde aktarabilir.

B1

Acik ve 6l¢tinla bir dilde kaleme alinmis karmasik olmayan olgusal metinlerin (A dilinden B diline)
cevirisini, 6zglin metnin yapisina fazlasiyla baglh kalarak yapabilir; ceviri birka¢ hataya ragmen
anlasilir olabilir.

Acik ve 6lctinli bir dilde kaleme alinmis olgusal metinlerdeki bilgiyi (A dilinden B diline) yaklasik
olarak cevirebilir; ceviri birka¢ hataya ragmen anlasilir olabilir.

A2

En yaygin sozvarligini iceren glinltik ve bildik konularda cok kisa metinlerin (A dilinden B diline)
yaklasik cevirisini yapmak lizere basit bir dil kullanabilir; ¢eviri birka¢ hataya ragmen anlasilir olabilir.

Al

Sozluk yardimiyla, basit sézclik ve ifadeleri (A dilinden B diline) cevirebilir, fakat anlam seciminde
zaman zaman yanilabilir.
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Al Herhangi bir betimleyici bulunmamaktadar.
ONCESI
Sekil 5: Yazili Bir Metnin Yazili Cevirisi
Sunulan olcekler ceviri edinclerini ele Arastirmada belge incelemesi yontemi

almamaktadir. Kaldi ki, meslegi cevirmenlik olan
cevirmenler ile diger s6zlt cevirmenler genellikle C2’nin
de tUzerinde bir duzeyde ceviri yapmaktadirlar.
ADIOBC’nin anahtar kavramlarina iliskin boltimde
belirtildigi tizere, duizeylere iliskin tartismalarda, C2
yabanci veya ikinci dilde belirlenebilen en yliksek dizey
degildir. Gercekte, PETRA (Yazinsal ceviri icin Avrupa
platformu) tarafindan yazin cevirisi icin belirlenen bes
diizeyli bir Olcegin orta dtizeyine karsilik gelmektedir.
Bununla birlikte, kimi zaman daha duistik dtzeydeki cok
dilli kullanici/6grenicilerden mesleki veya bireysel
alandaki bir metnin yazili cevirisini yapmalar:
istenebilmektedir. Bu durumda bunlarin yaptiklar
calisma, profesyonel bir c¢evirmenin yapabilecegine
benzer bicimde, kaynak metnin icerigini aktarmaktan
daha fazlasi olup kaynak metnin bigcemini ve tonunu
uygun bir bicem ve tonla aktarmaya dayanmaktadir.

Ceviriye yonelik gelistirilen Olcekler asagidan
yukariya dogru temel dlizeylerdeki basit metinlerden
daha karmasik metinlerin daha akici ve acik bir bicimde
cevrilmesine dogru ilerlemektedir. Al ile B1 duzeyleri
arasindaki fark ilgili metin tarlerinden
kaynaklanmaktadir. B2 dutzeyinde, kullanici/6grenici
karmasik bilgi verici ve kanitlayici metinleri s6zlti olarak
cevirebilirken, metinlerin mesleki, akademik ve kisisel
alanlarda ve ilgilinin konu alaninda  olmasi
beklenmektedir. Ote yandan C (C1, C2) diizeylerinde ise
o6grenici/kullanicinin genel veya 6zel nitelikli ¢cok cesitli
konularda metinleri rahatlikla cevirebilmesi ve anlam
ayrintilar: ile sezdirimleri kavrayabilmesi
6ngorulmektedir.

ADIOBC’nin ceviriye iliskin 6lceginde belirledigi
anahtar kavramlar cevirinin anlasilabilirligi, erek dilde
gecerli olan uylasimlara uyan metnin tersine, kaynak
metin ifade ve yapilarinin ceviriyi ne o6lctde
(asiri)etkiledigi ve kaynak metin ayrintilarinin uygunlugu
(lleri dtizeyler) olarak siralanmaktadir. Fakat, kabul
etmek gerekir ki iletisimci yaklasimlarda gerek alimlama
gerek Uretim duizlemlerinde ceviri belirgin bir etkinlik
olarak yer almaz. Nitekim, ceviriye yer veriyor ya da
vermiyor olmak degil yas, g@dulenme, artalan bilgisi,
farkindalik duzeyi, araclar, ortam, Ogrenilen dile
yeterince ve uygun bicimde maruz kalma, 6gretmen gibi
degiskenlerin yabanci dil o6gretiminde belirleyici
etkenlerin basinda geldigi bilinen bir gercektir.

2. Yontem

Yukarida ana c¢izgileriyle ortaya konan cercevede
tasarlanan elinizdeki arastirmada Fransizca
Ogretmenligi, Fransiz Dili ve Edebiyati ve Miitercim
Terciimanlik Boltimlerinde 6grenim goéren o6grencilerin
ceviri edinglerinde farklilik olup olmadigi, varsa bunun
cevirmen egitimiyle ilgisi olup olamayacagi sorularinin
yanitlar1 aranmaktadir. Ayrica, 6grencilerin yabanci dil
dizeyi ile ceviride bigcime baglihk arasindaki iliski
gozlemlenmekte ve erken donemde ve daha fazla ceviri
yapma ile ceviri edincinin niteligi arasinda olumlu bir
iliski olup olmadigi yontinde veriler elde edilmeye
calisilmaktadir.

kullanilmaktadir. Belge veya dokiiman incelemesi “(...)
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim &
Simsek, 2008, s. 107). Arastirma cercevesinde so6zU
edilen yazili belgeler 6grencilerin arastirma cercevesinde
urettikleri ceviri 6érnekleri olup tarafimizdan kendilerine
verilen kaynak metinlerden turetilmistir. Nitekim,
Yildirrm ve Simsek (2008, s. 188)’e gore, diger bircok
belge disinda, (...) 6grenci kayitlari, (...), 6grenci ders
odevleri ve smavlar (...)” gibi belgeler veri kaynagi olarak
kullanilabilmektedir.

2.1. Evren ve Orneklem
2.1.1. Evren

Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM,
2019)’nin 2018 yili verilerine gére, DIL puan ttGrinden
Yuksekoégretim Kurumlar: Sinavi (YKS) 'na giren 11.267
o6grenci sadece Fransizca dil egitimi veren devlet ve vakif
Universitelerine yerlesmistir. Bu 6grenciler genel olarak
Fransizca Ogretmenligi (FO), Fransiz Dili ve Edebiyati
(FDE) ve Fransizca Mitercim Tercimanlk (FMT)
anabilim dallarinda égrenim gérmektedir. Yine OSYM’nin
2018 yili verilerine gére, FO béliimlerine 375, FDE
bolimlerine 572, FMT bolimlerine ise 320 6grenci
yerlesmistir.

2.1.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklem grubunu toplam 201 6grenci
olusturmaktadir. Bunlarin % 71’1 (142) kadin, % 29’u (58)
erkektir. Katihmcilarin 630 FMT, 99'u FO, 28’ ise FDE
béltimlerinde 6grenim goértirken 11°i Uinversiteye bagh
6zel kursta (UBOK) Fransizca 6grenmektedir:

Tablo 2: Katilimcilarin Ogrenim Gérdiikleri Béltime Gére

Dagilimlart
FMT | FDE | FO | UBOK Toplam
Bolim | 63 28 | 99 11 201

FMT: Fransizca Miitercim Terciimanlik, FDE: Fransiz Dili
ve Edebiyati, FO: Fransizca Ogretmenligi, UBOK:
Universiteye bagl 6zel kurs

Katilimcilardan 6071 2. smf, 751 3. smif, 55% 4.
smifta, UBOK’tekiler ise arastirma icin veri toplandigi
tarihte B1 diizeyine karsilik gelen bir dtiizeyde (Orta I ve
II) 6grenimlerine devam etmektedir:

Tablo 3: Katilimcilarin Ogrenim Gérdiikleri Sinifa Gére
Dagilimlar:
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Ogrenim Gordiigii Sinifa Goére Sayilar Katilimcilarin ortadgretim ge¢cmislerine bakildiginda,
% 65’inin (130) Anadolu Lisesi, % 13anun (27) Meslek
Lisesi, % 4anun (Genel Lise), % 34nln (7) egitim dili
olarak Fransizca kullanilan 6zel lise cikisli oldugu
2. s o gorulmektedir. Bunlarin disinda Sosyal Bilimler Lisesi (4;
sinif 3.smf | 4. suf | UBOK Toplam % 2), Fen Lisesi (3; % 2), Anadolu Ogretmen Lisesi (5; %
2), Acik Ogretim Lisesi (3; % 1) ve Anadolu iImam Hatip
Lisesi (1; % O) c¢ikish 6grenciler de bulunmaktadir. Son
olarak, katihimcilarin % 5’ (10) yurtdisinda dogmus veya
60 75 55 11 201 o6grenim gérmus 6grencilerdir:
Tablo 4: Katilimcilarin Ortadgretim Gec¢mislerine Gére Dagilimlar:
Yurtdis: AOL AIHL AL AOGL GL FL ML FOL SBL Bos
Say1 10 3 1 130 5 8 3 27 7 4 3
% 5 1 0] 65 2 4 2 13 3 2 1

AOL: Acik Ogretim Lisesi, AIHL: Anadolu Imam Hatip Lisesi, AL: Anadolu Lisesi, AOL: Anadolu Ogretmen Lisesi, GL: Genel
Lise, FL: Fen Lisesi, ML: Meslek Lisesi, FOL: Fransizca egitim yapilan 6zel lise, SBL: Sosyal Bilimler Lisesi.

Katilimcilarin % 31’1 (63) ceviriye yoOnelik hicbir
egitim almamis 6grencilerken, % 35’ (% 71) en az haftada
2 saat ceviriye yonelik egitim almislardir. Haftada en az 4
saat ayni egitimi alan 6grenci sayis1 48 (% 24) iken en az

6 saat alanlarin sayist 11 (% 6), en az 8 saat alanlarin
sayisi 3 (% 6), bu soruya yanit vermeyenlerin sayisi ise 2
(% 1)dir:

Tablo 5: Ceviriye Yonelik Egitim Stiresi ve Dagilimi

Hic almayan E:::lzt 2 E:::lzt 4 En az 6 saat En az 8 saat Bos
2
Say1 63 71 48 11 6
% 31 35 24 6 3 1

Bu boélumlerin internet sayfasi araciligiyla elde
edilen ders mufredatlart1 incelendiginde, FMT
béltimlerinin yam sira, FO ve FDE béliimlerinde de en az
2 saat zorunlu ceviri egitimi verildigi gértilmektedir. Bu
bolumlerde sadece yazili ceviri egitimi verilirken FMT
bolumlerinde agirlik yazili geviriye verilmesine ragmen
s6zIU ceviri egitimi de verildigi gortilmektedir. Nitekim,
mufredat incelenmesi ile elde edilen verilere gore,
orneklemimizi olusturan béltimler arasinda en cok ceviri
ders saati, birinde zorunlu 14 ve secmeli 12 saat,
digerinde ise 6 saati zorunlu ve 6 saati secmeli olmak
lzere FMTlerde ceviriye yonelik dersler verilmektedir.
FDE olarak kodlanan boéltimlerde 11 saat zorunlu ve 4
saat secmeli yazili ceviri dersi bulunmaktadir. FO olarak
kodlanan béluimlerde ise 6grenciler 2 saat zorunlu ceviri
egitimi almaktadir. UBOK’te ceviriye yoénelik hicbir
calisma s6z konusu degildir.

2.1.3. Veri Toplama ve Coéziimleme Teknikleri

Arastirmada yukarida anilan program turlerinde
Ogrenim goéren Ogrencilere, veri kullanma izin yazisi,
kisisel bilgi formu ve cevrilecek metinlerin yer aldig:
belgeler verilmistir. 3 farkli sOylem tGrtnde (yazinsal,
teknik, tiyatro (karsilikli konusma)) metinler kagit

lizerinde verilmis ve yazili olarak cevirmeleri istenmistir.
Bu arastirmada, 6grenci Uiretimlerinden yalnizca teknik
sOylem olarak simiflandirilan asagidaki sézceye iliskin
veriler kullanilmistir. Bu tercihin sebebi, s6z konusu
sOylem tartndeki metinlerin cevirisinin 6rneklem
grubundaki tim 6grenciler tarafindan yapilabilir diizeyde
olmas1 ve sdOylem biceminden cok anlam aktariminin
6nem tasiyor olmasidir:

Kaynak Metin:

“Ne bouchez pas les grilles d’aération arriére: le
compresseur et le condensateur produisent de la chaleur
et exigent une bonne aération pour bien fonctionner et
réduire la consommation d’électricité.”

Ulkiisel Yanit:

“Aygitin  arkasindaki havalandirma 1zgaralariin
kapanmamasina 6zen  gdsteriniz:  Kompresér ile
kondansatoér St aciga ctkardigindan, verimli
calisabilmelerine bagl olarak elektrik tiliketiminin ditistik
olmast icin havalandirmanin iyi olmast gerekmektedir.”
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“Teknik” olarak siniflandirilan séylem tartndeki
s6zce bir buzdolab: kullanim kilavuzundan alinmaistir.
Yapisal ozellikleri bakimindan swrali bagll ttimce
goérintimuine sahip olan timcede 4 temel “bilgi birimi” yer
almaktadir. “Bilgi birimi” terimi J. P. Vinay ve J.
Darbelnet (1958)’nin “ceviri birimi” kavramui i¢cin énermis
oldugu “dtisince Dbirimi” ve “sézliksel birim”
kavramlarindan hareketle onerilmektedir (Bkz. Rakova,
2016, s. 81-85). Bilgi birimi ile kaynak dil 6beginde,
timcesinde ya da metninde yer alan ve ceviri amach
bicimsel soyutlamanin (alimlama, yorumlama) ardindan
erek dile tasmnacak yuku @ ifade etmektedir.
Somutlastirmak Uzere timcedeki bilgi birimleri asagida
sunulmustur:

Bilgi Birimi 1

Bir aygit bulunmaktadir; bu aygitin arkasinda
havalandirma 1zgaralar1 yer almaktadir; bunlarin
Uizerinin Ortilmemesi / kapatilmamasi / titkanmamasi
gerekmektedir.

Bilgi Birimi 2
Yukaridaki uyarinin yerine getirilmemesi

durumunda iki aygit (kompresér ve kondansatdr) iyi
calisamamaktadir.

Bilgi Birimi 3

Cunkt kompresor ve kondansator isinmaktadir / 1s1
yaymaktadir / 1s1 aciga cikarmaktadir.

Bilgi Birimi 4

Bilgi birimi 2’de belirtilen gerekce nedeniyle de
aygitin enerji tiketimi artmaktadir.

25 Subat-01 Mart 2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilen ceviri calismasi sirasinda katilimcilara
her tur soézluk, elektronik ceviriye yardimci ara¢ vb.
kullanma izni verilmistir. Zaman sinirlamasi getirilmemis
olmakla birlikte, tim metinleri kapsayan ceviri calismasi
30 ile 40 dakika arasinda bitirilmistir. Ogrencilerin bir
bélimi  arastirmacilarin  gézetiminde  ¢evirilerini
yaparken, diger sehirlerdeki tiniversitelerde arastirmaya
katki saglayan 6gretim tUyelerinin ve gorevlilerinin
gozetiminde cevirilerini yapmis, daha sonra ceviriler
tarafimiza kargo ile génderilmistir.

Elde edilen veriler Microsoft Excel programinda
olusturulan bir tabloya elle girilmistir. Tabloda kisisel
bilgilere iliskin verilerin girildigi stGtunlarin yani sira
ceviri Urtiniint degerlendirmek tizere kullanilan 6lctitler
de yer almaktadir:

Tablo 6: Degerlendirme Olctitlerinin Toplu Gértintimii

Birimsel
Denklik

Dilbilgisel Dogruluk

Kullanilabil | Yerindelik Erisilebilirli
irlik k

Noktalama Yazim

Sozdizim

5(4|3(2]1|4(3[2|1|4]3]|2

KM: Kaynak metin, UY: Ulkiisel yanit, OY: Ogrenci yanitt
Birimsel Denklik

Ceviribilim alaninda  genellikle “esdegerlik”
kavramiyla anilan kaynak metinle erek metin denkligi bu
calismada birimsel denklik olarak adlandirilmistir. Ceviri
Urtinltn herhangi bir biriminin eksiltilmesi, carpitilmasi,
degistirilmesi, yanlis anlasilmas: vb. gerekceler birimsel
denklik diizeyini olumsuz etkilediginde 5, 4, 3, 2, 1
dizilisinde kodlanmuistir. 5 hicbir birimin eksiltilmedigini,
4 birimlerin en az birinin, 3 en az ikisinin, 2 en az ti¢clintin
eksiltildigini gosterirken, 1 kaynak metinle erek metin
arasinda ya hic iligki olmadigini ya da c¢ok sinirh iliski
bulundugunu ya da erisilmedigini, diger bir deyisle yanit
girisimi bulunmadig1 anlamina gelmektedir.

Dilbilgisel Dogruluk, Kullanilabilirlik, Yerindelik
ve Erisilebilirlik Olciitleri

Bu baslk altinda siralanan o6l¢tlitler Dell Hymesin
Iletisim Yetisi kuraminda tanimladig1 herhangi bir dilde
iletisim yetisi bakimindan yetkin bir bireyin sahip oldugu
bilgilerden hareketle ceviriye uyarlanmistir. Dell Hymes,
Chomsky’nin dilsel bakimdan yetkinligi sonsuz sayida
dilbilgisel (olarak kabul edilebilir) ttimce Uretebilme yetisi
olarak goren bakisina itiraz ederek iletisim yetisi
kavramini 6nermis ve iletisim yetisi bakimindan yetkin
bir bireyin doért temel bilgiye sahip oldugunu ortaya
koymustur (Hymes, 1991, s. 83-101). Buna gore, soz
konusu birey, herhangi bir sbdzcenin, a) Uretilmesini

saglayan dizgenin (dilin) kurallar1 bakimindan yapilabilir
oldugu b) soéz konusu dizgeyi bilen bireylerce kullanilir
oldugu c) toplumsal, ktilttirel kurallar ve kisiler arasi gtc
iligkilerinin yani sira sdylem ttirtine bagh olarak yerinde
(ya da uygun) oldugu d) zihin tarafindan erisilebilir
(yorumlanabilir, anlasilabilir) oldugu bilgilerine sahiptir.
Grice (1989)’in nicelik, nitelik, bicem ve iliski kurallan ile
de iliskilendirilebilen s6z konusu bilgiler, arastirmamizda
dilbilgisel dogruluk, kullandabilirlik, yerindelik ve
erisilebilirlik olarak adlandirilmis ve kodlanmaistir.

Dilbilgisel dogruluk yazim, noktalama ve soézdizim
basliklar: altinda 6lcege eklenmis ve her biri 4, 3, 2, 1
seklinde kodlanmistir. Biytk veya ktictik harflerin dogru
kullanimi, sézciklerin yazimi gibi konular yazim,
noktanin, virgtlin, iki noktanin vb. kullanimi
noktalama, durum eklerinin kullanilmamasi veya
kullanilmamasi, 6zne ile ytklemin uyumu gibi konular
so6zdizimi cercevesini ilgilendirmektedir.

Arastirmada 4 puan Uzerinden degerlendirilen
kullanilabilirlik kavrami dilin kullanim yoéntne iliskin
bilgiye gonderme yapmakta olup dilbilgisel olarak
dogruluk kullanilabilirligin gtivencesi olmayabilmektedir.
Edimbilimin inceleme alaninda yer alan kullanilabilirlige
iliskin bilginin en temel 6zelligi bilincli degil, sezgilere
dayali olmasidir. Dolayisiyla, anadili konusurlar1 bile
kimi zaman kullanabilirlik konusunda kararsiz
kalabilmekte veya o durumda ne denebilecegi konusunda
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bilingli bir bilgiye sahip olamayabilmektedir. Ozellikle
yabanci dil olarak herhangi bir dili 6grenen bireylerin
o6grendikleri dilde Urettikleri dilbilgisel olarak btittintiyle
kabul edilebilir, fakat kullanim acisindan sorunlu
timceler kullanilabilirlige iliskin ¢cok belirgin 6érneklerdir.
Asagidaki oOrnekte “olmacagim” dilbilgisel dogruluk
cercevesinde incelebilirken, “miimktin olur”
kullanilabilirlik cercevesinde ele alinabilir:

Merhaba Hocam, maalesef cuma ve cumartesi gtinil
Ankara’da olmacagim. Sadece pazar O6gleden sonra
mimkiin olur®.

Yerindelik kavrami dilbilgisel olarak dogru,
kullanilabilirlik bakimindan sorunsuz olmakla birlikte
iletisim durumuna -6rnegin incelik kurallari, s6ylem
tara- baglh olarak kullanilabilir veya kullanilamaz olarak
kabul edilmeyi ifade etmektedir. Bir kullanim
kilavuzunda Sayin kullanici, Degerli miisterimiz gibi
seslenme bildirimlerinin yerine Askun, Benim canim
kullanictm gibi bir bildirim dilbilgisel olarak dogruluk ya

da kullanilabilirlik Olctitleri nedeniyle degil, yerindelik
o6lctiti nedeniyle kabul edilemezdir. Yerindelik bu
arastirmada 4 puan tizerinden degerlendirilmistir:

Erisilebilirlik genel gecer deyisle s6zcenin alici
tarafindan “en az c¢abayla” yorumlanabilmesi ve
anlasilabilmesi karsiliginda kullanilmaktadir. Grice’in
nicelik (gereginden fazla veya az bilgi), bicim (karmasik
sOzdizim) kurallarinin c¢ignenmesi sonucunda ortaya
cikan asir1 uzun, genel gecer deyisle, “basi sonu belli
olmayan” sozceler bu cercevede degerlendirilebilir.

Olcme aracinda belirlenen tiim 6lctitlere uygun bir
s6zce dUretilmesi durumunda alinabilecek en yuksek
puan 29 olarak belirlenmistir. Bu puan icerisinde
olctitlerin dagilimina bakildiginda, bliytik oranda esit bir
dagilim goértilmekle birlikte birimsel denklik Gic puan daha
fazla yer tutmaktadir. Ote yandan, dilbilgisel dogruluk tic
ayr1 Olctitiin toplami olup bu da % 4171k bir orana
karsilik gelmektedir:

Tablo 7: Degerlendirme Olgiitlerinin Toplam Puanda Kapladiklari Alan

Degisken Puan Puan dagilimindaki oran1 | Toplam puan Toplam oran

Birimsel denklik 5 % 17 5 % 17

Dilbilgisel dogruluk — Yazim 4 % 13

Dilbilgisel dogruluk — Noktalama 4 % 14 12 % 41

Dilbilgisel dogruluk — S6zdizim 4 % 14

Kullanilabilirlik 4 % 14 4 % 14

Yerindelik 4 % 14 4 % 14

Erisilebilirlik 4 % 14 4 % 14
29 % 100 29 % 100

2.1.4. Verilerin Coziimlenmesi

2.1.4.1. Erisim, Boliim Tiirlerine Gore
Ortalamalar ve Basar1 Olcegine iliskin Bilgiler

Toplam 201 o6grenciden toplanan  veriler
incelendiginde, 20 katilmcinin herhangi bir c¢eviri
o6nerisinde bulunmadigi, btiytik oranda kaynak dil (KD)
icerigine erisemedigi veya erek dilde (ED) yeniden ifade
etmede gucluk cektigi goértilmektedir. Toplam 6grenci
sayist g6z Ontnde bulunduruldugunda, bu gruptaki
6grenci orani % 9’a karsilik gelmektedir. Diger bir deyisle,
katillmcilarin % 9’una karsilik, % 91’1 kaynak dil
metninin icerigine erigmistir. KD igerigine erisememis
dgrencilerin 3@ FMT &grencileri iken, 17’si FO
ogrencileridir.

4 Ornek, Turkce 6grenmekte olan Fransiz égrencimize aittir.
Dilbilgisel ve yazimbilgisel hatalar korunarak buraya alinmistir.

KD icerigine erisememis 6grenciler de icinde olmak
lzere, katilimcilarin tlktsel ceviri icin hesaplanmis olan
29 puan TUzerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar:
asagidaki gibi gerceklesmistir:

Tablo 8: Katilimcilarin Program Turtine Gore Toplam
Puan Ortalamalar:

Say1 Puan ortalamasi 29
FMT 65 24.20
FO 99 21.51
FDE 28 22.60
UBOK 9 24.55
Genel ortalama 201 22.71
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Tablo incelendiginde, katilimcilarin tilktisel yanit
icin belirlenen 29 puan Uzerinden elde ettikleri puanlarin
ortalamasinin 22.71 olarak belirlendigi goértilmektedir.
En dastk puan 13, en yuksek puan 28 olarak
belirlenmistir. Erisememis olanlar disinda, Ucerli 6lcek
halinde siralanmas: durumunda ortaya c¢ikan 6
basamakli (B) 6lgekteki dagilimlara bakildiginda, B1l’de 1
(% 0.5), B2’de 6 (% 3), B3’te 26 (% 13), B4’te 80 (% 40),
B5’te 67 (% 33) ve B6'da 1 (% 0.5) 6grencinin yer aldigi
gorulmektedir. Bu basamaklar da kendi iclerinde
beklentiye uzaklik ve yakinlk bakimindan
gruplandirildiginda, 21 6grenci uretiminin beklentinin

cok altinda (% 10.5), 32 6grenci uretiminin beklentinin
altinda (% 16) oldugu, bunun toplamda 53 c¢eviri
Onerisine, oransal olarak ise % 26.5 gibi bir orana karsilik
geldigi gortlmektedir. Diger bir deyisle, ceviri 6nerilerinin
% 26.51 beklentinin altinda veya ¢ok altinda
degerlendirilmektedir. Buna karsilik, ceviri dénerilerinin %
730 (147) beklentiye yakin oOnerilerken, beklentiyi
karsilayabilecek duizeydeki ceviri dnerisi 1 (% 0.5) olarak
belirlenmistir. Diger bir deyisle, 6grencilerin btiyltk bir
cogunlugu beklentiye yakin veya cok yakin ceviriler
O6nermislerdir.

Tablo 9: Ceviri Onerilerinin Beklentiye Yakinlik Olgegindeki Konumu

Beklentinin cok Beklentinin Beklentiye Beklentiyi
altinda altinda yakin karsilar
Toplam Puan
ERSM Bl B2 B3 B4 B5 B6 / Say1/ %
Puan aralig: 0 11618 | 1921 | 2224 | 2527 28-29 29
Say1 20 1 6 26 80 67 1 201
Oran % 10 0.5 3 13 40 33 0.5 % 100
21/ % 10.5 32 /% 16 147 | % 73 1/%0.5 201 / % 100

ERSM: Erisilmemis, B: Basamak

Beklentinin ¢ok altinda (B1l) ve altinda (B2, B3)
oldugu degerlendirilen c¢eviri Onerilerinde bulunan
katilimcilarin 6grenim gérduikleri béltimlere bakildiginda,
énemli bir bélimtnin (35; % 66) FO béliimlerinde
o6grenim gordikleri gértillmektedir. Bunlardan bir bélimu
FDE (8; % 15) ve FMT (9; % 17) 6grencileri iken, yalnizca
1’i (% 2) UBOK’te 6grenim gérmektedir.

Ayn1 o6grencilerin  6grenim goérdukleri smiflara
bakildiginda, 22’sinin (% 41) arastirmanin yapildigi
tarihte 2’nci, 19’unun 3*anct (% 36), 12’sinin ise 4inct
(% 23) smifta 6grenim gérdtgu anlasilmaktadir. Sayilar
ile oransal karsiliklar1 smnif duzeyi dustikce ceviri
onerisinde beklentinin c¢cok altinda veya altinda ceviri
Onerisinin arttig1 izlenimi vermekle birlikte, bu durum
program tird ayrimi yapilmadan bakildiginda bdyledir.
Program turtne gore bakildiginda ise duizensiz bir
dagilim dikkat cekmektedir. Nitekim, toplam 9 6grencinin
beklentinin ¢ok veya altinda ceviri 6nerisinde bulundugu
FMT’lerde 3*inci sinif 6grencilerinde (5) bu say: daha

yuksekken, 2’nci sinifta (3) daha dastktir. Ayni program
tirinde 4inct sinifta 6grenim goren ve beklentinin cok
altinda veya altinda ceviri 6nerisinde bulunan 6grenci
sayis1 1dir. Aymi durum FO 6grencilerinde de
gozlemlenmekte olup bu kez 4tnct smif 6grencileri
arasinda (11), 3inct sinif 6grencilerinden (7) daha fazla
beklentinin ¢ok veya altinda ceviri 6nerisinde bulunan
égrenci bulunmaktadir. FO 6grencilerinde 2’inci sinifta
O0grenim goren ve beklentinin ¢ok altinda veya altinda
o6neride bulunan 6grenci sayist (17) olagan bir sonuc
olarak digerlerinden daha fazladir. FDE’lerde de dagilim
olagan gorunmektedir, nitekim 2’nci siniftaki 6grenci
sayist 1 iken, bu say: 3*incd siniflarda 7’ye cikmaktadir;
4’incd sinifta ise bu tlirden ceviri 6nerisinde bulunan
dgrenci yer almamaktadir. UBOK’ler arasinda, kurstaki
siniflandirmada Orta 1 ve Orta 2 diizeyinde oldugu kabul
edilen 6grenciler 2’nci sinifta degerlendirilmis olup bu
durumdaki 6grenci sayisi yalnizca 1 iken, diger siniflara
karsilik gelen diizeylerde 6grenci bulunmamaktadir:
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Tablo 10: Beklentinin Cok Altinda veya Altinda Ceviri (B1, B2, B3) Onerisinde Bulunan Katilimcilarin Program Ttirline

ve Sinifa Gore Dagilimi

Program tiirii / Sinif 2’nci sinif 3’iincii sinif 4’iincii sinif TOPLAM
FMT 3 5 1 9

FO 17 7 11 35
FDE 1 7 0] 8
UBOK 1 0 0 1
Toplam say1 22 19 12 53
Oran % 41 36 23 100

Beklentiye yakin ceviri 6nerilerinden B4 dlizeyinde
(22-24 puan araligl) yer alan ceviri 6nerisinde bulunan
o6grenciler incelendiginde, toplam 80 katilimcinin 26’sinin
(% 33) FMT, 37’sinin (% 46) FO, 14Gntn (% 18) FDE,
3intin (% 4) UBOK 6grencileri oldugu gériilmektedir. Bu
gruptaki 6grenci sayr ve orani FO 6grencileri lehine
yuksektir. Diger bir deyisle, FMT 6grencilerinin, olagan
kosullarda, bu diizeyde de beklentiye daha yakin geviriler

Uretmeleri beklenirken, rakamlar bunu
yansitmamaktadir.
Ayni o6grenci grubunun simniflara gére dagilimi

incelendiginde, dlizensiz bir dagilim dikkat cekmektedir.
Nitekim, FMT 6grencilerinin 10’u 2’inci, 8’i 3incu, 8’ ise
4Mncti smifta  égrenim gérmektedir. Ikinci smifta

beklentiye yakin ceviri yapan 6grenci sayisinin 3’tncti ve
4inct smiflara gére daha fazla olmasi beklenmeyen bir
sonuctur. Bu durum, FO bélimu ogrencilerinde de
benzerdir. FO &grencilerinin 4’11 2’inci, 19’uncu 3’incii
sinifta 6grenim gortirken, 14’4 4*inct smifta 6grenim
gérmektedir. Ayni sekilde FO égrencilerinin 2’inci smifta
daha az olmasi, buna karsiik 3*anct sinifta daha
yuksek, 4’Gnct smifta goérece daha dustk olmasi da
duizensiz bir dagilimin géstergesidir. Beklentinin aksine,
smif duzeyi ile ceviri ediminin beklentiye yakinhg
arasindaki uyumsuzluk FDE  6grencilerinde de
gorulmektedir. Nitekim, 3 6grenci 2’inci, 10 6grenci
3Unci, 1 6grenci ise 4Uncl smnifta 6grenim goértirken,
beklentiye yakin ceviri énerisinde bulunan l’inci sinif
o6grenci sayist 4’iincu siniflardan daha fazladir:

Tablo 11: Beklentiye Yakin Ceviri (B4) Onerisinde Bulunan Ogrencilerin Program Turlne ve Sinifa Gére Dagilimi

Program tiirii / Simif 2’nci sinif 3’lincii sinif 4’iincii sinif TOPLAM
FMT 10 8 8 26
FO 4 19 14 37
FDE 3 10 1 14
UBOK 3 0 0 3
Toplam say1 20 37 23 80
Oran % 25 46 29 100

Beklentiye yakin BS (25-27 puan aralig) ve B6 (28-
29 puan araligl) duzeylerinde beklentiyi karsilayan ceviri
onerilerinde bulunan 6grencilerin sayis:t 68’dir. Bunlarin
30%u (% 44) FMT, 27’si (% 40), 6’s1 FDE (% 9), 5 ise (% 7)
UBOK égrencileridir. FMT 6grencilerinin  bu grup
icerisinde cogunlukta olmasi beklenen bir sonucken
diger gruplardaki 6grencilerden ceviriye yénelik bir egitim
almaksizin bu dlizeyde ceviri yapabilenlerin bulunuyor
olmas1 Uzerinde durulmasi gereken bir noktadir. Bu
nokta, ilerleyen boéltimde yeniden ele alinacaktir.

Beklentiye yakin ve beklentiyi karsilayan c¢eviri
onerilerini Uireten 6grencilerin 6grenim gordtkleri siniflar
incelendiginde, @ FMTlerde bunlarin o6nemli bir
bolumuntn (13) 2nci smif o6grencileri oldugu
gorulmektedir. Belirlenen say: 3*inct (5) ve 4*anct (12)
smif dgrencilerinden daha yiiksektir. Ayn1 durum FO
bolumul 6grencilerinde 2’inci sinifta (9) ve 3’ncu sinifta
(11) dtizeyle dogru orantili bir gelisim go6zlenmekle
birlikte, 4nct simniftaki 6grenci sayisinin (7) dustk
olmas1 beklenmeyen bir durumdur. Durum FDE (2’nci
sinif 2, 3Uncl swnif 3, 4Gnct sinif 1) 6grencilerinde de
aynidir. UBOK 6grencilerinde 2’inci sinifa denk kabul
ettigimiz Orta 1 dizeyindeyken beklentiye yakin ceviri
onerisinde bulunan 6grenci sayis1 4’tir:
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Tablo 12: Beklentiye Yakin (B5) ve Beklentiyi Karsilayan Ceviri (B5) Onerisinde Bulunan Ogrencilerin Program Turiine

ve Sinif Gore Dagilimi

Program tiirii / Sinif 2’nci sinif 3’lincii sinif 4’iincii sinif TOPLAM
FMT 13 5 12 30
FO 9 11 7 27
FDE 2 3 1 6
UBOK 4 1 0 5
Toplam say1 28 20 20 68
Oran % 41 30 29 100
2.1.4.2. Diger Olciitlere Gore Ceviri Onerilerinin
Degerlendirilmesi
Dort farkli program tuUrtinde Ogrenim goren
o6grencilerin ceviri edinclerine iliskin veriler asagidaki
tabloda topluca sunulmakta ve ilerleyen bélimde
ayrintilandirilmaktadir:
Tablo 12: Degerlendirme Olctitlerine Gére Ortalamalar
S BD DILBILGISEL DOGRULUK KB YRD ERSB ORT
5 4 4 4 29
N Y SD
4 4 4
FMT 65 3.86 3.62 3.27 3.11 3.74 3.56 2.88 24.20
FO 99 3.00 3.76 3.28 3.08 3.39 3.43 2.73 21.51
FDE 28 3.49 3.89 3.14 2.96 3.10 3.03 2.85 22.60
UBOK 9 3.93 3.88 3.11 3.22 3.44 3.66 3.22 24.55
Genel 201 1 339 3.74 3.24 | 3.08 3.46 3.43 2.82 22.71
ortalama

S: Say:, BD: Birimsel denklik, N: Noktalama, Y: Yazim, SD: Sézdizim, KB: Kullanilabilirlik, YRD: Yerindelik, ERSB:

Erisilebilirlik, ORT: Ortalama
2.1.4.2.1. Birimsel Denklik

Birimsel denklik élctittine iliskin veriler, UBOK teki
o6grencilerin 5 tzerinden 3.93 ortalama ile en yuksek
ortalamay1 sagladigi Olctit olmustur. Onu 3.86 ile
FMT’ler, 3.49 ile FDE’ler izlerken 3.00 puan ortalamasi
ile son sirada FO’ler yer almaktadir.

Birimsel denklige iliskin degerlendirmede 1 puan
alan 6grenciler icerige erisememis 6grencilerken bunlarin
boélumlerine ve 6grenim gordtkleri sinifa iliskin bilgiler
yukarida verilmistir. 2 puan alan 6grenciler (29) icerige
buytk oranda erisememis, dolayisiyla yuklem
konumundaki boucher eylemini kapamak, ttkamak yerine
dokunmak, hareket ettirmek, oynatmak, kimuldatmak,
oynamak gibi eylemleri kullanmislardir. Yani sira, iki
noktadan sonraki bagli timcede KD’nin anlasilmamasina

baglh olarak ortaya c¢ikan carpitmalar veya yanlis
anlamalar gézlemlenmistir:

[1] Arka havalandirmalarla oynamayin: kompresor
ve kondansator sicak hava Uretir ve hava dolasimini
arttirir, elektrik kullanimini dastrar.

Uretimleri erisilebilirlik bakimindan 3 puan olarak
notlandirilan 6grencilerin (33) tretimleri benzer olmakla
birlikte birim eksiltme gérece daha azdir:

[2] Arka havalandirma izgaralarini sékmeyiniz &
kaldirmayinizz Hava kompresérii ve condansateur
calisma aninda sicaklik & 1s1 ortaya cikarmaktadir. lyi
calisabilmesi ve elektrik tasarrufu icin iyi bir
havalandirma gereklidir.
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Ceviri Onerilerine 4 puan verilen 6grenciler (88) ise
birim sayis: bakimindan gérece yakin olmakla birlikte
diger olctitlerden birine uygun olmayisi1 nedeniyle bir
birim eksiltmis olarak kabul edilmistir. Ornekte, siral
bagli ttimcenin iki noktadan sonraki boélimutinde
s6zdizimsel uyumsuzluk bir birim eksiltme olarak dikkat
cekmektedir. Buna ek olarak, KD’deki arka sézctigintin
eksiltilmesi veya 1zgara yerine parmaklik, delik, kapak,
bariyer, parmak, tel veya kompresér ve kondansator
yerine sitkma aleti ve yogunlag gibi alan terimi olarak
kullanilmayan sozctklerin kullanilmasi gibi sorunlu
Onerilerde bulunmuslardir:

[3] Arkadaki havalandirma 1zgaralarini kapatmayin:
kompresérin ve kondansatérin iyi 1s1 Uretmesi ve
calismasini saglamak i¢in iyi havalandirmak gerekir.

[4] Arkadaki havalandirma tellerine dokunmayiniz:
kompresor ve kondansator 1s1 yayiwyolar ve iyi calismasi
ve elektrik tiketimi azaltmak icin iy bir havalandirma
gerekiyor.

Birim eksiltmemekle birlikte, diger degerlendirme
olctitlerinden birinde veya birkacinda sorunlu 6nerilerde
bulunan 6grenciler (32) asagidaki gibi KD'’ye yakin gérece
basarli ceviriler 6nermistir:

[5] Arka havalandirma i1zgaralarini tikamayin:
kompresor ve kondansator 1s1 Uretir ve elektrik tiketimi
azaltip iyi calismasi i¢in iyi bir havalandirma gerektirir.

2.1.4.2.2. Dilbilgisel Dogruluk

Dilbilgisel dogruluk olcutd 40 noktalama, 4G
yazim, 40 de soOzdizimi ilgilendiren toplam 12 puan
Uzerinden degerlendirilmistir. TGm program turlerindeki
O0grencilerin yazim Ol¢iti ortalamasi1 3.24 olarak
belirlenmistir. Ilgili &lclitte program tlrtine goére en
yuksek ortalamalar 3.28 ile FO, 3.27 ile FMT &grencileri
arasinda gorultirken, FDE 6grencileri 3.14 ile tGg¢lnct
sirada, UBOK é&grencileri ise 3.11 ile son sirada yer
almaktadir.

Yazim konusunda 1 puan alan tek Ogrencinin
kompresoér ve kondansatér soézcuiklerini kompressor,
kontansator hatali yaziyor olmasinin yani sira
olusturucak, ¢tkaricak, azalticak, yayyolar gibi gtinltik dil
kullanimini yansitan kullanimlari dikkat cekicidir. 2
puan alan 6grencilerde ise (18) genellikle iki noktadan
sonra buyltk harf kullanilmas: gerekirken kuictik harf
kullanilmasina ek olarak, kompresér ve kondansatdr
sozclklerinden Dbirincisinin komresér, compresseur,
komprosoér, kompesér, komprestir, kompesor, kompresor,
kompredr, kospresor; ikincisinin kondasetor,
kondansetér, kondansitér, condansateur, kondensator,
kondansatiir, kapasitér, kondensetor biciminde yazimina
ek olarak, elektirik, gerekdirir, arttinr, isi, uretir,
calismalari, haraket gibi dalginliga bagh rastlantisal hata
olarak degerlendirilebilecek gértinen, fakat dizgesel olma
olasiliklar da bulunan hatal kullanimlarla
karsilasilmaktadir. 3 puan alan 6grenciler (97) ile 4 puan
alan 6grenciler (65) arasinda, ikinci grupta daha az olmak
kosuluyla, dikkat ceken hatalar iki noktadan sonra
kictk harf kullanimi, timce basinda kucik harf
kullanimi, timece i¢i kticik harf kullaniminin yani sira
kompresér ve kondansatér sozciklerinin = yazimi
olmustur:

[6] Havalandirma 1zgarasini kesmeyiniz: kompresér
ve kapasitor ytuksek 1s1 tirettiklerinden daha iyi randiman
verebilmeleri ve enerji tiketimini azaltmak icin iyi bir
havalandirma gerekmektedir.

Dilbilgisel dogruluk kapsaminda degerlendirilen
noktalama kullaniminda tim program turlerindeki
O0grencilerin ortalamasi1 3.74 olarak belirlenmistir. Bu
noktada en basarili performansi 3.89 ortalama ile FDE
Ogrencileri gosterirken, onlara yakin bir performans 3.88
ile UBOK’lerde gértilmustiir. Ote yandan, FO’lerde bu
ortalama 3.76, FMT’lerde ise 3.62 olarak belirlenmistir.

Noktalamalarda virgdltin, noktanin, iki noktanin
kullanilmamasi1, gereksiz virgtil kullanilmasi, ttimce
sonuna nokta konmamasi, adil olan ki’nin yerine baglac

olan kinin kullanilmas:1 yayginhkla karsilasilan
hatalardir:

[7] Havalandirmanin  arkasinda ki cikisi
kapatmayiniz: komprasér ve kondansator elektrik

tiketimi azalatmak ve daha verimli calismasi icin sicak
hava tfler.

[8] Havalandirma vantilatérlerine dokunmayiniz
Kompresor diizgtin calisabilmek icin sicaklik Uretir, iyi
bir havalandirmaya sahip olmasi gerekir ve glc
tiketimini saglar.

Sozdizime iliskin ortalama, program tlrlne
bakilmaksizin tim  6grenciler icin 3.08 olarak
belirlenmigtir. Program tartine goére bakildiginda ise
ortalamalarin UBOK’lerde 3.22, FMT’lerde 3.11, FO’lerde
3.08, FDE’lerde ise 2.96 seklinde ortaya c¢iktigl
gortlmektedir. Genellikle bir 6genin (ve, iyi, icin) gereksiz
yinelenmesi, ttmcenin fazlasiyla devrik, asir1 uzun,
sozdizimsel olarak uyumsuz veya belirsiz olmasi seklinde
ortaya cikmaktadir:

[9] Arka havalandirma 1zgaralarini tikama.
Kompresoér ve kondansatér sicaklifa mahal verir ve iyi bir
havalandirma ortaya c¢ikar iyi calismasi icin ve elektrik
tiketimini azaltmak icin

2.1.4.2.3. Kullanilabilirlik

Kullanilabilirlik olcttiinde tim boélimlerin
ortalamasi 3.46 olarak belirlenmis olup en yuksek
ortalama 3.74 ile FMTlerde gézlenmistir. Onu sirasiyla,
3.44 ile UBOK’ler, 3.39 ile FQ’ler izlerken, en dusuk
ortalama 3.10 ile FDE’lerde gozlemlenmistir.

Bu olctitte 1 puan alan 6grenci bulunmamaktadir.
Buna karsilik, 2 puan alan 6égrenciler arasinda “iyi bir
havalandurma ortaya ¢tkmak, “sicakliga mahal vermek?,
“havalandirma telleri”, “sicaklik olusturmak?,
“havalandirma gerceklestirmek” gibi dilbilgisel olarak
mumkun, fakat kullanilabilirlik bakimindan kuskulu
kullanimlar dikkat c¢ekmektedir. Buna ek olarak
kompresér ile kondansatér icin alanda kullanilmayan
Tuarkce karsiliklar stkma aleti ve yogunla¢ kullanim ile
karsilasilmaktadir. 3 ve 4 puan alanlarda ise “konsatériin

islevselligini daha strdurebilmesi”, “parmaklar:
kapatmak”, “1s1  yaratmak”,  “elektrik  tdketimi
indirgemek” gibi kullanilabilirligi kuskulu 06gelere
rastlanmaktadir:
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[10] Havalandirma 1zgaralarini arkaya dogru
oynatmayiniz: stkma aleti ve yogunlac sicakligi tretiyor
ve glzel bir havalandirma gerceklestiriyorlar elektrik
tiketimini azaltmak icin ve gtizel islemesi icin.

2.1.4.2.4. Yerindelik

Yerindelik icin tim bolumlerin ortalamas: 3.43
olarak belirlenmistir. Program tlrtine gore, yerindelik
ortalamasinin en yuksek oldugu 6grenci grubu 3.66 ile
UBOK’ler olmustur. Onlan sirasiyla, 3.56 ortalama ile
FMT’ler, 3.43 ile FO’ler ilerken, FDE’lerde bu ortalama
3.03 olarak belirlenmistir.

Yerindelik o6l¢utinden 2 puan alan 6grencilerin
Uretimlerinde genis zaman yerine simdiki zaman
kullanim1 en yaygin kullanimlardan biri olarak dikkat
cekerken, emir kipi ikinci ¢cogul kisi yerine ikinci tekil kisi
kullanumi da benzer yerindelik hatalar1 olarak yer
almaktadir. 3 ve 4 puan alanlarda da olagan kosullarda
bu tar bir sdéylem tartinde beklenmeyecek “isini gtizel
yapmak”, “gérevini iyi yapmak”, “gtizel bir sekilde
calismak”, “hava almast i¢in cabalamak” gibi kullanimlar
bolca yer almaktadir.

[11] Arkadaki havalandirmay: kapama: kompresor
ve kondensatdér sicak veriyor ve elektrik Uretiminin
devami i¢in iyi havalandirma gerekli.

2.1.4.2.5. Erisilebilirlik

Son 0lctt olan erisilebilirlik ortalamalarin en distuk
olarak belirlendigi 6l¢titttir. Nitekim, tim programlardaki
6grencilerin ortalamasi1 4 TUzerinden 2.82 olarak
belirlenmistir. Ote yandan, program tiirine gore
degerlendirildiginde, en yiiksek ortalama UBOK’lerde
3.22 olarak belirlenmistir. Bu grubu sirasiyla 2.88
ortalama ile FMT’ler, 2.85 ortalama ile FDE’ler, 2.73 ile
de FO’ler izlemektedir.

Erisilebilirligi en belirgin derecede etkileyen sorun
s6zdizimsel uyumsuzluk veya belirsizlik, uzunluk ve
eksiltme olarak dikkat cekmektedir:

[12] Izgaralar1 hava akimi altinda birakmayiniz:
Kompresor ve kondansatér alev Giretmektedir ve uygun
calismak icin iyi bir havalandirmaya gereksinim duyar ve
elektrik tiketimini azaltir.

[13] Arka havalandirma parmaklarini kapatmayiniz:
kompresoér ve kondansator 1s1 tretir ve iyi havalandirmak
gerekir iyi calismak ve elektrik ttiketimini azaltmak icin

3. Bulgular

Farkli program turlerinde Fransizca 06grenen
ogrencilerin ceviri performanslarina iliskin olarak toplam
201 ogrenciden toplanan veriler incelendikten sonra
belirlenen ilk bulgu, toplam puan Uzerinden belirlenen
ortalamalarin FMTlerde (24.20), FO (21.51) ve FDE
(22.60) ogrencilerinden daha yuksek, buna karsilik
UBOK’lerden (24.55) diistik olarak belirlenmesidir. FMT
dgrencilerinin égrenim gérdiikleri program geregince FO
ve FDE’lerden beklentiye daha yakin ceviri yapmalari
olagan bir sonuc olmasina karsin, UBOK 6grencilerinin
ceviriye yonelik hicbir egitim almadan bu dtizeyde ceviri

Uretiyor olmalar:i tizerinde durulmasi gereken bir sonucg
olarak gortulmektedir.

ikinci bulgu, KD’ye erisememis ya da ED’de
beklentinin cok altinda veya altinda, diger bir deyisle,
erisilememis, B1, B2 ve B3 dlizeylerinde ceviri 6nerisinde
bulunan (% 26.5) o6grenciler arasinda tim program
tiirlerinden 6grencilerin yer aliyor olmasidir. FO béliimi
o6grencilerinin bu grupta cogunlukta olmasi, program
tirinin ceviriye gbrece az yer vermesiyle
aciklanabilirken, FMT 6grencileri agisindan durum ayni
sekilde degerlendirilemez.

Uctincti bulgu, égrencilerinin énemli bir béliim{intin
(148; % 73.5) beklentiye yakin veya beklentiyi karsilayan
(B4, B5, B6) ceviri onerilerinde bulunuyor olmasidir.
Buna karsiik, B4 duzeyindeki 6grencilerin program
tirtine bakildiginda FO 6grencilerinin (% 46) ile FMT
ogrencilerinden (% 33) daha fazla sayida oldugu
gorilmektedir. Diger bir deyisle, FO 6grencileri FMT lere
gbre beklentiye daha yakin ceviriler tretmistir. Ote
yandan, FMTlerin BS5 dtzeyinde diger program
ttrlerindeki 6grencilerden beklentiye daha yakin geviriler
Urettikleri bulgulanmaistir.

Buttin bu bulgular arasinda en dikkat ceken diger
bir bulgu ise, sinif diizeyi ile beklentinin ¢ok altinda veya
altinda ceviri 6nerisinde bulunma arasinda program turt
ayrimi yapilmaksizin toplam sayilara bakildiginda olumlu
bir iliski bulunuyor olmasidir. Diger bir deyisle, FMT, FO,
FDE ve UBOK 6grencilerinin sinif diizeyi ytkseldikce
ceviri dnerileri beklentiye daha yakin olmaktadir. Ote
yandan, program turune gore bakildiginda, sinif duzeyi
ile beklentinin altinda veya cok altinda ceviri tretme
arasinda duizenli bir iliskiden s6z edilememesidir. Diger
bir deyisle, sinif dtizeyi ytikseldikce daha basarili ¢eviri
onerilerinde bulunan 6grenci sayist ayni oranda
yukselmemektedir. Nitekim, B4, B5 ve B6 duzeyinde
ceviri ireten 6grenciler arasinda 2. siif 6grencilerinin
sayis1 zaman zaman diger siniflardaki 6grencilerden (3, 4)
daha fazla olabilmektedir.

Degerlendirme o6lcttlerine iliskin  bulgular ise
birimsel denklik o&lctittinde FMTlerin FO ve FDE
6grencilerine oranla birim sayisini daha az eksilttiklerini
gostermekle birlikte UBOK’lerin FMT’lerden daha ytiksek
bir ortalamaya eristikleri gézlenmistir. Dilbilgisel
dogruluk (noktalama, yazim, s6zdizim), kullanilabilirlik,
yerindelik ve erisilebilirlik 6l¢titlerinde belli bir program
tartndeki Ogrencilerin Ustinliginden s6z
edilememektedir. Bu noktada dikkat ceken en o6nemli
bulgu, erisilebilirligin diger ttim 6lcttler arasinda
ortalamalarin en dustk olarak belirlendigi 6l¢tt
olmasidir. Diger bir deyisle, ED’de uretilen soézcelerin
anlasilabilirlik diizeyinin dlistik olmasidir.

4. Tartisma

Arastirma ile elde edilen veriler bircok acidan
tartisilmas: gereken bulgular saglamistir. Arastirma
sorumuz acisindan yaklasildiginda, bu bulgulardan ilki
ogrencinin 6grenim goérduigl yabanc dil 6gretim programi
ile c¢eviri ediminin basarisi arasinda belirgin bir iliski
olamayabilecegi dustncesini guclendirmektedir. Diger
bir deyisle ister o6zel bir kursta ister Universite
baglaminda 6gretmen, edebiyat uzmani veya cevirmen
olmak tUzere yabanci dil 6greniyor olsun, 6grenenin
ceviriye yonelik ickin bir farkindaligi bulunmaktadir. Bu
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belirleme, Harris’in yukarida sundugumuz dogal ceviri
edinci ile profesyonel ceviri edincinin farkini ortaya koyan
o6rnegiyle uyumludur (Harris, 1973). Nitekim, 6érneklem
grubumuzu olusturan Ogrencilerden ceviriye yoénelik
egitim aldiklarini belirten 141 6grencinin c¢eviri
onerilerinin ortalamasi (23.44) ile ceviriye yonelik egitim
almadiklarini belirten 57’sinin ortalamasi1 (23.69)
karsilastirildiginda, egitim almadiklarini belirtenlerinki
gorece daha yuksek belirlenmistir. Ayni bulguyla
baglantili olarak dikkat ¢ceken diger bir bulgu ise 6grenim
gorulen smif ile ceviri edimi arasinda dogrusal, yani
olumlu bir iliski olmamasidir. Bu durum ikinci sinif
ogrencilerinin dérdtinct smif 6grencilerinden beklentiye
daha yakin ceviriler Giretmesi ile somutlasmaktadir. Her
iki bulgu, bircok sekilde yorumlanabilir. Bu yorumlardan
ilki, kuskusuz verilen cevirmen egitiminin etkililigiyle
ilgili olacaktir. ikinci yorum, fazla ceviri yaparak daha
nitelikli ve islevsel ceviri Gretmek gercekci bir beklenti
degildir. Uctincti yorum ise, egitim verilen 6grenci grubu
uygun erek kitle degildir veya ceviri edimi daha farkl alt
edincler gerektirmektedir.

llk yoruma iligkin degerlendirmemiz, verilen
cevirmen egitiminin beklenen etkiyi gostermesi 6ncelikle
alt edinclerden dil edincine baghdir. Diger bir deyisle, KD
ve ED edingleri yeterince gelismemis c¢evirmen
adaylarinda diger alt edinclerin gelismesine yo6nelik
calismalarin ¢ok belirleyici bir etkisi olmayacaktir.
Cevirmen egitimi alanyazininda konuya iliskin ¢caligmalar
(Akalin, Gtindogdu, 2010; Balkul, Ersoy 2018; Kurultay,
1998; Yazici, 2012, 2013; Yucel, 2007) incelendiginde, bu
gorusu destekleyen degerlendirmelerle
karsilasilmaktadir. Ornegin Kurultay (1998) 90’h yillarin
sonunda yaptig1 calismada 6grencilere is olanagi yaratma
konusunda gui¢ltik cekilmesi, gerekli sayinin cok tistiinde
ve Onkosullara bakilmaksizin yeni ceviri boélimlerinin
acilmasi, cevirinin filoloji ve yabanc: dil 6gretmenliginin
de ilgi alani icerisinde olmasi, ceviri béliimlerinin birer
‘yigma program’ olmasi, ¢eviri kuraminin sistematik bilgi
dtizeyine gelmemis olmasi gibi sorunlarin yani sira
ozellikle derslerde verilen bilgilerin “fazla soyut kalmas1”,
buna bagli olarak kuramsal bilgilerin verilmesi ile
cevirinin daha iyi 6grenilmesi arasinda dogrusal bir iligki
olmamasi gibi sorunlarin altini ¢cizmektedir. Kurultay’n,
cevirinin filoloji ve yabanci dil 6gretmenliginin de ilgi alani
icerisinde olmasi ve ceviri bélimlerinin birer ‘yigma
program’ olmasina yonelik elestirisi 6zellikle Turkiye
baglaminda yurlttlen cevirmen egitiminin zorunlu
olarak yabanci dil 6gretimi ve cevirmen egitimi
asamalarindan olusmasindan kaynaklanmaktadir.
Nitekim, iki binli yillarin ikinci yarisinda yaptig:
calismada Yucel (2007) ceviribilim icerisinde ceviri
egitiminin yeri ve islevine iliskin belirsizligin altini
cizerken bu durumu “... ¢eviri edincinin basta yabanci dil
olmak tizere filoloji egitiminde cevirinin dilsel aktarima
odaklanan bir ara¢ konumuna indirgenmesi” ve
yabanci dili olan bir insanin c¢eviri egltlmlne gerek
duymadan ceviri yapabilecegi savi’nin varligina
baglamaktadir (Yticel 2007, s. 145). Yucel'in
Kurultay’inkiyle kosutlu sergileyen bu degerlendirmesi
hakhlik pay1 tasimakla birlikte, Uulke baglamindan
kaynaklanan gercekler cevirmen adaylarinda oncelikle
yabanci dil edincinin yeterli ditzeye getirilmesi
zorunlulugunu ortadan kaldirmamaktadir. Ylicel, ayrica,
ozellikle ktiresellesmeyle birlikte, ceviri gereksiniminin
cesitlenmesi ve ceviri Girtinlerinde yalnizca islevselligin ve
etkililigin degil niteligin de 6énem kazanmasi, cevirmen
egitiminde uzmanlasma egiliminin artmasina karsin “

ceviri egitiminde her tirli metnin cevirisini yapilmasin1”,
buna bagli olarak metin ttrtine dayali uzmanlasmaya
yonelik bir yontem eksikliginden s6z etmektedir (Ytcel,
2007, s. 145). Yazarin altin1 c¢izdigi ceviri tirtinlerinin
“islevselligi ve etkililigi” gibi iki niteligin diger tim
edinclerden 6nce dil edincine bagh oldugu aciktir. Esen-
Eruz (2008, s. 54) Akademik Ceviri Egitimi bashkl
calismada belirttigimiz noktanin altin1i su sekilde
cizmektedir:

“Turkiye’deki kosullardan yola ciktigimizda ceviri
bolimt Ogrencisinin iki dili de islevsel olarak
kullanabildigini varsaymak safdillik olacagindan,
egitim  sUrecinde derslerin 6grencilerin  dil
duyarhgini gelistirecek sekilde bicimlendirilmesi
gerekiyor.”

Kurultay’'n 1998, Esen-Eruz'un 2008 yilinda
Almanca c¢evirmen egitimi 6zelinde dile getirdikleri
sorunlardan bir bélim 2012 yilina gelindiginde asilmis
gérinmemektedir. Nitekim Ingilizce cevirmen yetistiren
alan uzmanlarindan Yazici da (2012) cevirmen egitimine
iliskin sorunlar1 siralarken “(...) bu alandaki egitimin
hedefleri dil ve filolojik egitim veren kurumlarin
hedeflerinden yeterince ayrismamis” olusunu bir sorun
olarak dile getirmektedir. Kurultay’in dile getirdigi
sorunun bir benzeri olarak Yazici da aslinda cevirmen,
O0gretmen ve edebiyat uzmani yetistirmeyi hedefleyen
boélimler arasmnda hedef bakimindan bir farklihk
bulunmadigini bir elestiri olarak dolayli bir yolla dile
getirmektedir. Yazici1 (2012) bu sorunun nedenlerine
iliskin degerlendirmesinde, cevirmen yetistirmek Uzere
acilan bolumlerin “(...) temelde acilma nedeni olan her
alanda islevsel ceviriler Uretme yetisini kazanmis
cevirmen adaylarinin yetistirilmesi seklindeki hedefi goz
ardi etmekle (...)” elestirmektedir. Ayni arastirmaci bir
baska calismasinda (Yazici, 2013, s. 16) cevirmen
egitiminin kim tarafindan verilecegi sorununun altim
cizmektedir. Buradaki kim sorusu, cevirmen egitiminin
alanda etkin olarak calisan veya calismis deneyimli
cevirmenler tarafindan mi konunun akademik diizeyde
ele alinmasindan sorumlu akademisyenler tarafindan mi
verilmesi gerektigini sorgulamaktadir. Yazici (2013)
ayrica c¢evirmen egitiminde verilen kuramsal derslerle
ceviri pazarinin gereksinimleri arasimndaki uyusmazhgi
diger bir sorun olarak ortaya koymaktadir. Yazict (2012)
ayrica ceviri edimi sirasinda cevirmenin karsi karsiya
oldugu “zaman sinirlamas1” kavramini altini ¢izmekte,
“(...) cevirmen adayimin zihinsel olarak yatay dtizlemde
bir dizi karar1 eszamanli alabilme “refleksi’ni
kazandiracak, 6te yandan da kararlarini seri halde
sorgulama ve gerekcelendirebilme becerisini gelistirecek
bir ceviri egitimi modeli (...)"nin gerekliliginden, diger bir
deyisle, eksikliginden de s6z etmektedir. Yazici (2012)’nin
altin1 cizdigi diger bir sorun, cevirmen adaylarinin
beklentileri karsilayamamasi olup arastirmaciya gore bu
durum “(...) temelde iki dil edinci kadar iki kulttar
edincinin de yeterince gelismemis olmasindan
kaynaklanir.” Diger bir deyisle, Yazic1i c¢evirmen
egitimindeki tek eksikligin dltistk dtizeyde iki dil edinci
olmadigini ayni zamanda iki kulttre iliskin edincin de
beklenenin altinda kaldigini dile getirmektedir. Akalin ve
Gundogdu (2010) da amacini “... mesleki alanda
cevirmenligi 6gretmek” seklinde belirledikleri cevirmen
egitiminin mesleki anlamda gerektirdigi eding¢ ve bilgileri
siralamakta ve ilk sirada ceviri edincine, ikinci sirada
kuramsal bilgiler ile uygulamalara, Giciinct sirada ise dil
bilincine yer vermektedirler. Arastirmacilar Turkiye’deki
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ceviri bolimlerinde uygulanan izlencelerin, s6z konusu
lic amaca erismeyi saglayacak dersler icerdiklerini
belirtmekle birlikte, “(...) bunlarin ceviri derslerinde ne
kadar esasen uygulanip uygulanmadig: ve hangi oranda
uygulandig: (...)” ile ilgili bir arastirmanin gerekliligini
vurgulamaktadirlar.

Daha yakin tarihli diger bir calismada Balkul ve
Ersoy (2018) cevirmen egitiminde kalite kavramini ele
almig, Schmidt (2004)’'in calismasinin yani sira mesleki
deneyimlerinden hareketle nitelikli bir cevirmen egitimi
icin belirleyici etkenleri siralamislardir. Bu alanlar
cevirmen egitimini veren egitmenler, egitimi alan
o6grenciler gibi slirecin temel bilesenlerinin yani sira
strecte kullanilan egitim dili, egitimin stiresi, yogunlugu
ve Olecme degerlendirme gibi egitim surecine iliskin
alanlardir. Arastirmacilar bunlara ek olarak, ceviri
sektoru ile is birligi, blirokratik alanin kolaylastirici veya
engelleyici tutumu ve son olarak egitimin verildigi
béliimun akredite bir kurum olup olmadig gibi dolayh

degiskenler belirlemislerdir. Arastirmacilar bu etkenleri
belirlerken sorunlardan hareket ettiklerinin altini
cizmektedirler (Balkul, Ersoy, 2018, s. 213). Dolayisiyla,
sorunlu alan olarak gordtikleri noktalarda saglanacak
iyilesmelerle cevirmen egitiminde niteligin
yukselebilecegini vurgulamaktadirlar (Balkul & Ersoy,
2018, s. 204).

Yukaridaki degerlendirmelerin tamami haklilik pay:
icermekte ve higbiri iki dil edincinin ¢evirmen egitimi i¢in
6n kosul oldugunu g6z ardi etmemektedir. Aksine
Kurultay (1997, 1998’den aktaran Esen-Erus, 2008, s.
54) cevirmen egitimi icin UGniversitelere gelen 6grencinin
“(...) en az iki dili yazili ve so6zIi1 olarak iyi bilmesi ve en az
iki farkl kultGr ortamini i¢sellestirecek altyapiya sahip
olmas1” gerektiginin altini ¢izmektedir. Ayni kapsamda,
cevirmen egitimi almak tUzere TUniversitelere gelen
o6grencilerin iki dilde (KD, ED) alimlama ve Uretim
duizlemlerinde bes farkli grupta ogrenciler oldugu
degerlendirilmektedir:

Tablo 13: Cevirmen Egitimi Alan Ogrencilerin A Dili ve B Dili ile Iliskilerine Gére Siniflandiriimalar:

Grup / A dili B dili Strecin Baslica gereksinimleri

A dili ve devami

B dili Sozel Yazili Sozel Yazili

iliskisi

Al. | Ur. | Al | Ur. | AL | Ur. | Al | Ur.

A grubu | + + + + + + + + Bolum Cevirmenlik meslek bilgisi, ¢eviri
derslerine uygulamasi ve temel bilgileri
baslar.

B + + + + + + +- +- Bolim B dilinde yetkinlesme egitimi,

grubu derslerine cevirmenlik meslek bilgisi, ceviri
baslar. uygulamasi ve temel bilgileri

C + + + + +- +- +- +- Hazirhik B dilinde yetkinlesme egitimi,

grubu 6grenimine cevirmenlik meslek bilgisi, ceviri
baslar. uygulamasi ve temel bilgiler

D +- +- +- +- +- +- +- +- Hazirhik A ve B dilinde 6grenim sureci,

grubu 6grenimine cevirmenlik meslek bilgisi, ceviri
baslar. uygulamasi ve temel bilgileri

E + + + + - - - - Hazirlik Yabanc dil 6grenim streci, ¢cevirmenlik

grubu 6grenimine meslek bilgisi, ceviri uygulamasi ve
baslar. temel bilgileri

Al: Aimlama Ur.: Uretim

A grubunda yer alan 6grenciler ceviri edincinin temel
bilesenlerinden olan dil edinci acisindan gerek A dilinde
gerekse de B dilinde iki dillilik dtizeyinde yetkin
6grencilerdir. Bunlar arasinda tlke disinda dogmus ve
blytimtis olmanin yani sira hem dogdugu tilkenin dilinde
hem de anadilinde yeterince okullasmis 6grenciler yer
almaktadir. Bunlar, her iki dile de ayn1 dlizeyde egemen
olabilen iki dilli bireyler olabilirler. Temel gereksinimleri
dil edincinin Uizerinde kuramsal bilginin yani sira ceviri
uygulamasina iliskin meslege 6zgti bilgi ve becerilerin
edindirilmesidir. Diger bir deyisle, bu 6bekte yer alan
o6grenciler cevirmen egitimi icin tlktsel 6grenci
toplulugunu olusturmaktadir.

B grubunda yer alan 6grenciler A dilinde hem so6zel
hem yazili alimlama dtzleminde yetkindirler. B dilinde
ise sozel alimlama ve tUretim diizleminde yetkinken yazili
alimlama ve Uretim duzleminde sorun
yasayabilmektedirler. Bunlar genellikle tlke disinda
dogmus ve bliyimus olmaktan kaynaklanan bir avantaja
sahipmis gibi gozlikseler de okullasma stirecleri B dilinde

yeterli olmayabilmektedir. A dilindeki Uretimleri
cogunlukla s6zel alimlama ve dUretimle siirh
olabilmektedir. B dilinde ise dilsel bilesene iliskin

farkindaliklarinin yeterince gelismemis olmasina bagh
olarak yabanci dil O6grenimine gereksinim
duymaktadirlar. Bu noktadaki eksikliklerin giderilmesi
durumunda A grubundaki 6grenciler gibi cevirmen
egitimi icin Ulktsel 6grenci topluluguna katilabilirler.
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Ancak, sozel dlizeydeki B dili yetkinliginin ytiksek olmas1
nedeniyle bu yoéndeki farkindalik egitimine yeterince
odaklanmakta gucltik cekebilmektedirler. Ayrica,
kendilerinden ¢ok dustk duzeyde yetkinlige sahip
6grencilerle ayni programi izleme konusunda sikinti
yasayabilmektedirler.

C grubunda yer alan 6grenciler A dilinde hem so6zel
hem yazili alimlama duzleminde yetkindirler. B dilinde
ise gerek sozel ve yazili alimlama gerekse de soézel ve yazili
Uretim duzleminde yeterince okullasmamis olmaktan
kaynaklanan eksiklikleri bulunmaktadir. Ulke diginda
dogmus veya yasaminin bir bolimuinde B dilinin iletisim
ve egitim dili olarak kullanmildigi tulkede bulunmus
olmaktan kaynaklanan bir avantaja sahip gértinmekle
birlikte okullagsma sUreci kesintiye ugradigindan B
dilinde gerek sozel gerekse de yazili tiretim ve alimlama
dtizleminde yetkinlik dtizeyi diisuk olabilmektedir. Bu
o6grencilerin yabanci dil 6gretim strecinde B dilinden
kaynaklanan eksikliklerinin giderilmesi, diger bir deyisle
ciddi bir hazirlhik egitimi almas1 beklenir.

D grubunda A dilinin ve B dilinin gerek s6zlti gerek
yazili Uretim duzlemlerinde yeterince okullasmamis
olmaktan kaynaklanan sikintilari bulunan 6grenciler yer
almaktadir. Yeterince okullasmamis olmak bu streci bir
belgeyle tamamlamamis oldugu anlamina gelmemedir.
Diger bir deyisle, ortadgretim ikinci kademe 6grenimini A
ve B dili acisindan yeterince verimli degerlendirememis
o6grenciler s6z konusudur. Dolayisiyla her iki dilde de
yetkinlesme gereksinimi duyan 6grencilerdir.

E grubunda A dilinde okullasma strecini
tamamlamis 6grenciler yer almaktadir. Fakat B dilinde
hicbir deneyimleri ve bilgileri bulunmamaktadir. A dili
baglaminda  dogmus  ve ortadgrenim sUirecini
tamamlamis, B dili disinda sinirh diizeyde C dili deneyimi
yasamis Ogrenciler olabilirler. Temel ve oOncelikli
gereksinimleri B dilinde yetkinlesmek oldugundan
oncelikli verimli bir hazirlik 6grenimine katilmalar:
beklenmektedir. Cevirmen egitimi stireci yabanci veya
ikinci dil 6grenim sirecinin sona ermesinden sonra
yapilabilir.

Gorgul bir  yaklasimla degerlendirildiginde,
Fransizca mutercim tercimanhk egitimi verilen
boélimlerde o6grenim goéren Ogrencilerin E grubundaki
o6grenciler oldugu duisunutlmektedir. Daha genel gecer
ifadelerle belirtmek gerekirse, lise Ogrenimlerini
tamamladiktan sonra, sinirl diizeyde Ingilizce bilgisiyle
Fransizca mutercim terciimanlik boélimlerine gelen
o6grenciler cevirmen egitimi sUrecinin hedef kitlesini
olusturmaktadir. Hedef kitlenin gereksinim bakimindan
sergiledigi cesitlilik, yabanci dil 6grenim slrecine gec
yasta baslanmasi, yabanci dil 6grenme deneyiminin
yetersizligi, = 6grenim = slUreci sonunda istihdam
beklentisinin dusukltigiine bagli olarak ortaya cikan
gudulenme eksikligi, cevirmen egitimi alabilecek A dili ve
B dili edinclerindeki eksiklikler, cevirmen egitiminin
kuramsal boyutuna iliskin bilgi icin gerekli hazir
bulunusluk duzeyinin yetersizligi, cevirmen egitimi
programi ile yabanci dil 6gretim programinin i¢ ice ge¢cmis
olmas1 ve son olarak uygulanan cevirmen egitimi
programindan ve uygulamasindan kaynaklanan sorunlar
sUrecteki baslica sorunlardir.

Daha fazla ceviri yapmanin ceviri ediminin
beklentiye yakinlik dlizeyini artirmasi beklenen bir sonug
olmakla birlikte, temel yeterliklerden yoksun birinin
herhangi bir etkinligi daha fazla yapmasi ancak motor
beceri gerektiren etkinliklerde sonuc¢ verebilir. Oysa,
ceviri etkinligi ve onun 6n kosulu olan yabanci dil
6grenimi Dbiligsel, tUstbilissel ve toplumsal-duyussal
beceriler gerektiren bir etkinliktir. Kald: ki, Avrupa’da

yazin cevirmeni (bundan bdyle YC) yetistiren
Universitelerden bir boélimtntn olusturdugu bir
platform olan PETRA (Platforme européen pour

l'enseignement et la formation des traducteurs littéraires)
ise yazin cevirisi icin bes diizey ve sekiz edinc iceren bir
cerceve olusturmustur (PETRA-E, 2016-2017). Buna
gore, yazin cevirmenleri baslangic (YC1), ileri cirak (YC2),
meslege yeni baslayan profesyonel (YC3), ileri profesyonel
(YC4) ve wuzman (YC5) olmak TtUizere bes dlzeye
ayrilmaktadir.

eYazin Cevirmeni 5
eUzman

eYazin Cevirmeni 4
eileri profesyonel

eYazin Gevirmeni 3
*Meslege yeni baslayan profesyonel

eYazin Cevirmeni 2
eileri Cirak

eYazin Cevirmeni 1
eBaslangic

Sekil 6: PETRA-E Basvuru Cercevesinde Yazin
Cevirmeni Duizeyleri (PETRA-E, 2016-2017.

S6z konusu cevirmenlerden her duzeyde farkhilik
gOsteren aktarim edinci, dilsel eding, metin edinci, belge
bulma ve kullanma edinci, yazinsal ve kiiltiirel eding,
mesleki eding, degerlendirme edinci ve arastirma edinci
olmak tlzere sekiz alt eding beklenmektedir.
Calismamizla dogrudan iliskili olmas1 nedeniyle 6zellikle
aktarim edinci ve dilsel eding ile ilgili tanim ve beceriler
asagida sunulmaktadir:

Aktarim edinci, PETRA-E Basvuru Cercevesine gore,
metinleri erek dile belli bir dtizeyde cevirmek icin gereken
bilgi, beceri ve tutumu kapsamaktadir. Bu amacla
kaynak metni anlama, ¢eviri sorunlarini belirleme, ceviri
stratejilerini bilme, bunlari uygulama, ceviri secimlerinin
dogrulanmasi, ceviri yaklasimi ve yazinsal yaraticihik
becerilerini icermektedir. Ancak, YC1 duzeyindeki
bireyden bu edinclerin tamami degil, yalnizca kaynak
metni anlamasi, ceviri sorunlarini belirlemesi ve erek
metni Uretmesi beklenmektedir. Buna karsilik, YC2
dtizeyindeki cevirmenden ise “yazinsal” kaynak metni
anlamasi, “yazin cevirisi” sorunlarini belirleyebilmesi,
ceviri stratejilerini uygun bi¢imde kullanabilmesi, erek
“yazinsal” metin Uretebilmesi beklenirken, bunlara ek
olarak bireysel karar ve secimlerinin gerekgesini
aciklayabilmesi ve farkli ceviri yaklasimlari arasinda
ayrim yapabilmesi beklenmektedir.
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Ayni belgede betimlendigi bicimiyle dilsel eding,
ozellikle okuma ve yazma konusunda, kaynak ve erek
dilde dilbilgisel, bicembilgisel ve edimbilimsel yetkinligi
gerektirmektedir. YC1 dtizeyindeki cevirmenin dilsel
eding dlizeyi okuma icin Diller Icin Ortak Avrupa
Basvuru Cercevesi (bundan béyle DIOABC)deki B2
dizeyine, okuma yazma icin C1 duzeyine karsihik
gelmektedir. Buna ek olarak ayni dlizeydeki ¢cevirmenden
yazinsal dilin ézelliklerini ve dil degiskelerini taniyabilme
becerisi beklenmektedir. YC2 dlizeyindeki ¢evirmeninse
okuma icin DIOABC’deki C1, okuma yazma icin C2
duizeyinde yetkinlik beklenmekte, bunlara ek olarak
yazinsal bicemleri ve dil degiskelerini taklit edebilme
becerileri aranmaktadir. Bu cercevede
degerlendirildiginde, tlkemizdeki mutercim tercimanlk
o6grencilerinin dérdtinctt smifta bile C1 duizeyine
erisebildiklerini s6ylemek gtic gobrinmektedir.

5. Sonuc

Arastirmaya iliskin sinirli bulgular 6grenim goértlen
programla ceviri edinci arasinda belirgin bir iliski
olmayabilecegi sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonug,
ceviri edincinin alt bilesenlerinden iki dil (KD, ED)
edincinin diger edinclerin tizerinde ve olmazsa olmaz bir
kosul olmasindan ileri gelmektedir. Cunki, cevirmen
egitiminin amaci yabanci dil 6gretimi olmamakla birlikte,
dil edinci yeterince gelismemis 6grencilerde diger edingler
lUzerinde yapilacak calismalar ancak smirl bir etki
yapabilir. PETRA-E Basvuru Cercevesi'nin belirledigi dil
yetkinlik diizeyleri bu sonucu dogrulamaktadir. Ayrica
DIOABC’de belirlenen Aracilik etkinliklerine iliskin dtizey
betimleyicileri de bunu destekleyen degerlendirmeler
icermektedir.

Cevirmen egitimi verilen boélimlerde programin
zorunlu olarak yabanci dil 6gretimini de iceriyor olusu bir
gercektir. Aslinda, bdyle bir durum ceviri ediminin
dogasina aykiri bir durum degildir. Ctinkt dilsel yetkinlik
dizeyi gelismis O6grencilerde diler arasindaki dtinya
gorusu farkliliklari, dilsel gorecelik gibi kavramlar: iceren
dilsel farkindalik da dogal olarak gelisebilmektedir.
Orneklemimizde yer alan UBOK &grencileri arasinda
beklentiye yakin ceviri 6nerilerinde bulunan 6grencilerin
bulunmas: bu yargimizi dogrulamaktadir. Elbette tek
basina cevirmen egitimi icin yeterli olmasa da bu duizeye
erismis o6grencilerde kuramsal bilgilerin edindirilmesi,
farkindalik gelistirilmesi goérece kolay olabilir. Fakat
buradaki temel sorun &grencilerin yukarida farkh
gerekcelerle belirttigimiz C1 dlizeyine ne zaman ve nasil
eristirilecegi sorusuna yanit verilemeyisinden
kaynaklanmaktadir. Mevcut durumda Hazirlik
Siniflarinda bir 6gretim yili 6grenim goéren Ogrenciler
bolimlerin birinci siniflarina geldiginde, yaklasik 650
saatlik bir 6grenimden sonra C1 diizeyinde kabul edilerek
cevirmen egitimine baslamaktadir. Oysa C1 duzeyi,
Fransizca oOzelinde yabancit dil 6gretimi alaninda
kullanilan kitap setlerine bakildiginda, setlerin en az 5
kitaptan olustugu ve bunun da ancak 1000 saatlik bir
6grenim sureci gerektirdigi goértlmektedir. Gorgul
bilgimizle, Hazirlik Siniflarinda bu kitaplarin tamamai
degil, en fazla ticti belirlenen stirede bitirilebilmektedir.
Bu, oOgrencilerin en fazla Bl duzeyine eristiklerini
gostermektedir. Genel bir degerlendirmeyle, Al, A2 veya
en fazla B1 dtizeyinde olup yabanci dil 6grenim stirecleri
devam etmekte olan 6grencilerin, slirecin ortasinda B2 ve
C1 duizeyinin 6grenme sUrecine devam etmek yerine,
amact meslege yonlendirmek olan yeni bir sirece

katildiklar1 anlamina gelmektedir. Ctiinkti, bu asamadan
sonra dilbilgisi, yazma, konusma gibi becerilere iliskin
dersler programlarda mevcut olsa da 6nceki stirecin bir
devami olarak degil, yeni ve icerisinde ceviriye
yonlendirme amac tasiyan bir program s6z konusudur.
Bu durum, gorgtl bilgimizle, oOgrencilerin hedefsiz
kalmasina, yabanci dil 6gretim programinin ortasinda
yontnu kaybetmesine yol acmaktadir. Cevirinin so6z
konusu oldugu durumlarda, o6zellikle sinif ici iletigim
dilinin Fransizcadan cok Turkce oldugu, Ogrencilerin
okuma ve dinleme becerilerine yonelik yeterince
derslerinin bulunmadig: bilinmektedir.

Diger bir sonug, cevirmen egitimi gérmek tUizere
Universitelere gelen Ogrencilerin ttrdes bir grup
olmamasina bagh olarak programlarin bu 6grencilerin

ozelliklerine gore tasarlanmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu 06grencilere yonelik tek Onlem,
Universite Ogrenimlerine basladiklar1 sirada dilsel

yetkinlik diizeyine bagh olarak hazirlik 6grenimi gérip
gormeyeceklerinin  belirlenmesine yonelik muafiyet
sinavidir. Ornegin, Fransa'da dogmus ve bliytimiis bir
6grenci, muafiyet sinavini gectikten sonra boltime
geldiginde, yalnizca  hazirlk  6grenimi  gérmus
o6grencilerden olusan bir grupla ayni O6grenimi
stirdtirmektedir. Oysa her iki 06grenci toplulugunun
gereksinimleri ve beklentileri buytk oranda
farklilasmaktadir. Fransa’da dogmus ve buylUmus
olanlarin gereksinimi bir yandan Fransizca bilgilerini, 6te
yandan Tulrkce duzeylerini ve bu arada genel kultiar
bilgilerini gelistirmek iken, Hazirlik Sinifindan gelen Turk
6grencilerin Fransizca oOgrenim sUreclerinin uygun
sekilde stirdtirmek ve C1 dlizeyine erismektir.

6. Oneriler

Yukaridaki bulgular ve degerlendirmeler
cercevesinde, Ozellikle Fransizca cevirmen adaylarinin
yetistirildigi boltimlere y6nelik temel 6nerilerimiz sunlar
olabilir. Cevirmen egitiminin ilk asamasi O6grencinin,
6gretmenin, araclarin, artalan bilgisinin, gtidliilenmenin,
yontemin ve tekniklerin tlktisel kosullarda belirlendigi
bir yabanci dil 6gretimidir. Hazirlik siniflari bu amaca
erismek icin Ozellikle stre bakimindan yeterli
olmayabilir. Dolayisiyla hazirlik siniflarinin ardindan
birinci ve ikinci simniflardaki temel hedef 6grencilerin
yabancit dilde C1 duzeyine erismelerini saglayacak
bicimde tasarlanmalidir. Diger bir deyisle, 6grenim
strecinin ikinci smifinin sonunda C1 duzeyine
erisildikten sonra tigiinct ve dérdtincti siniflar battntyle
cevirmen egitimine yonelik olarak tasarlanmaldir. Bu
cercevede, ortadgrenimden simirh dizeyde Ingilizce
bilgisiyle Fransizca ¢evirmen olmak Uzere Universitelere
gelen oOgrencilerin hazirllk 6grenimi streci 6grenmen
stratejileri konusunda farkindalik gelistirmelerine olanak
saglayacak bicimde baslamali, ardindan da giintimuz dil
O0gretimi yaklasimlarinin, ortamlarinin ve araglarinin
sagladigr kosullarda gerceklesip gerceklesmedigi gézden
gecirilmelidir. Sonraki asamada DIAOBC’de ve diger
uluslararasi bagvuru rehberlerinde yer alan belirleme ve
oneriler c¢ercevesinde cevirmen egitimi programi ve
uygulamalar: yeniden ele alinmalidir.
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