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Abstract- Turkish Council of Higher Education (YOK) has initiated a new teacher certification program to
provide an opportunity for graduates of certain faculties to qualify as teachers. Thus measuring the occupational
readiness level of this group joining the teacher candidates is crucial. The main purpose of this study is to
measure the pedagogical knowledge of students attending teacher certificate program with an aim of becoming
mathematics teachers. This study was conducted with candidates who are about to complete the teacher
certification program at a university in southeastern part of Turkey. Analyses revealed that age, gender, and
experience of teacher candidates attending teacher certificate programs had no effect on their opinions about
their content, technology, and pedagogy readiness. Although candidates expressed readiness in terms of
technological skills and pedagogical knowledge, they had a hard time when asked to give examples about these
two topics. Consistent with the teacher education literature, we concluded that better support mechanisms with
an emphasis on educational pedagogy should be implemented to graduate more qualified teacher candidates.
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Summary
Introduction

Until 1980s, teacher preparation programs have primarily emphasized only content
knowledge. Later, Shulman (1987) indicated pedagogical content knowledge (PCK) is as

important as content knowledge in preparation of teachers. PCK focuses on how to organize
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content, how to adopt it in classrooms, and how to present it to students. This perspective that
Shulman brought in 1980s changed the standards of qualified teachers. According to these
standards, qualified teachers should master different forms of knowledge by having the
following types of knowledge: (a) content knowledge, (b) pedagogical content knowledge and
(c) curriculum knowledge (Shulman, 1986). Then teachers need to master measurement and
evaluation skills. Finally, teachers should have theoretical, practical, and ethical standards of
content knowledge.

In addition to Shulman’s ideas, changes in technology led Mishra and Koehler (2006)
propose that technology also cannot be separated from PCK. Authors defined Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) as:

...a class of knowledge that is central to teachers’ work with technology. This
knowledge would not typically be held by technologically proficient subject matter
experts, or by technologists who know little of the subject or of pedagogy, or by
teachers who know little of that subject or about technology. (Mishra and Koehler,
2006, p. 1029)

By following these trends, Turkish Ministry of Education is trying to reach the standards
of qualified teachers by opening teacher certification programs that help people from different
occupations to become teachers. The purpose of this study is to measure technological and
pedagogical knowledge of the candidates who attend teacher certification programs to become
mathematics teachers. Along with this, we investigated how ready these candidates to use
technology in education. Specifically we seek answers to the following questions:

1- Do teacher candidates’ beliefs regarding to their abilities to use different instructional
methods show differences according to their age, gender, and experience?

2- Do teacher candidates’ beliefs regarding to their abilities to use educational technologies
show differences according to their age, gender, and experience?

3- Do teacher candidates’ beliefs regarding to their abilities to teach mathematical content
show differences according to their age, gender, and experience?

Methodology

We used a mixed method (quantitative and qualitative together) approach to answer
these questions, and collected data from 175 mathematics teacher candidates attending teacher
certification program at a university southeastern part of Turkey. Quantitative methods part
was conducted with correlation and regression statistics. In this section, we used

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) survey from Bulut’s (2012) study.
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We adopted a 54-item questionnaire and selected 34 items asking candidates’ beliefs
regarding pedagogical knowledge and technology knowledge. Thirty-four items in the survey
were grouped into three sub-factors (pedagogy readiness, technology readiness, and creating
activities) and three separate composite scores were calculated for these three sub-factors.
Cronbach alfa for scores of the 34-itemed instrument was .93. For the three subfactors
(pedagogy readiness, technology readiness, and creating activities) Cronbach alfa values were
.85, .91, and .90.

Under the qualitative section, we asked candidates to create sample activities and to
describe what they know about Turkey’s technology initiative (named as FATIH Project). To
analyze qualitative questions in the questionnaire, we used inter-rater approach and frequency
analysis.

Results

Multiple regression analyses were conducted to examine the effects of three predictors
(gender, age, and experience) on these three sub-factors. None of the regression models were
significant so we could not make any meaningful interpretations based on regression results.

Once we looked at the qualitative findings, we found that teacher candidates struggled to
create activity examples using technology in mathematics education. More than half of the
candidates (54%) could not create an example. In this section, only 24% of the candidates
discussed how they could use technology in an activity: “I can use smartboard when teaching
numerical problems (e.g. integral). This could help me to create better visuals.”

It is also important to note that there were four students that believed using technology
would have no benefits when teaching math. They think technology was a distracter, and this
was a consistent finding with the literature. As stated in the literature, how technology was
used in the classroom would affect the learning outcomes (Delen, 2014). Unfortunately, these
students clearly stated that they had no intention to use technology in their classrooms.

Once we looked at what candidates knew about the technology initiative (FATIH
project), half of them could not describe the project. Fifteen percent of the candidates
described the project as distributing tablets; %2 only mentioned smart boards. %18 of the
candidates both mentioned using tablets and smart boards in the classrooms. Rest of the
candidates (%15) mentioned adding new opportunities into the classrooms: “It could help
students lacking resources to have the same class experience.” On the other hand, there were

also several students who clearly expressed that they were against the FATIH project. One of
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them said, “Providing tablets to all students make learning harder. | think tablets should not
be distributed in mathematics classrooms.”
Conclusion

Based on quantitative results, teacher candidates appeared to think they were ready to
teach and use technology in their classrooms. However, qualitative results indicated the
situation was contrary in terms of pedagogical content knowledge they posses. In conclusion,
since these candidates graduated from departments that highly concentrate on math, they
could have sufficient amount of content knowledge. However, without increasing their level

of pedagogy knowledge, they cannot reach the standards we need in education.
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Ozet- Yiiksek Ogrenim Kurumu (YOK) cesitli brans gruplarinda 6grenim gérmiis adaylarin da &gretmen
olmasina olanak saglamak icin formasyon programimi baglatmistir. Bu yiizden gelecegin 6gretmen adaylari
arasina katilacak bu grubun, mesleki hazirlik diizeylerini 6lgmek biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismanin ana
amaci matematik dgretmeni olmak {izere egitim alan pedagojik formasyon ogrencilerinin pedagojik bilgisini
Olgmektir. Caligma bir devlet Universitesinde formasyon programini tamamlamak tiizere olan adaylara
uygulanmistir. Yapilan analizler, formasyon egitimi alan dgretmen adaylarinin yas, cinsiyet ve deneyimlerinin,
kendilerini igerik (alan) bilgisi, teknolojiyi kullanma becerileri ve 6gretim yontemi ve teknigi bilgisi yontnden
hazir hissetmelerinde herhangi bir etkisinin olmadigin1 gostermistir. Adaylarin yontem ve teknik bilgisi ve
teknoloji olarak kendilerine giivenmelerine ragmen; bu konularda rnekler vermeleri istendiginde zorlandiklar
goriilmiistiir. Ogretmen egitimindeki ¢alismalara paralel olarak, daha iyi adaylar mezun edebilmek icin
formasyon egitimi siliresince pedagojik anlamda daha iyi destek mekanizmalarinin gelistirilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Formasyon programi, 6gretmen adaylar1, pedagojik alan bilgisi, teknolojik alan bilgisi

Giris

Teknolojideki gelismeler hayatin birgok alaninda oldugu gibi egitim ve Ogretim
alaninda da 6nemli degisikliklere sebep olmustur. Ozellikle son yillarda hizla gelisen dijital
teknolojiler 6gretme ve 6grenme siirecine yeni bir boyut kazandirmistir (Gémleksiz ve Fidan,
2011). Bu yeni boyutta 6gretmenden beklentiler de hem sinif iginde hem sinif disinda 6nemli

Olclide artmistir. Bu nedenle iiniversitelerin egitim fakiilteleri Ogretmen yetistirme
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programlarinda ciddi reformlar uygulamak durumundadir (Oksiiz, Serife ve Sanem, 2009).
Aksi halde bu programlardan mezun olan gen¢ 6gretmen adaylari ulusun nitelikli 6gretmen
ihtiyacini karsilamakta basarisiz olacaklardir.

Ogretmen egitimi ile ilgili calismalara tarihsel bir acidan bakildiginda, son otuz yila
kadar Ogretmen yetistirme programlarinin alan bilgisine vurgu yaptigi pedagojik alan
bilgisinin ise ikinci plana atildigi goriilmistiir (Kaya, Kaya ve Emre, 2013; Shulman, 1986).
Shulman (1987) ise pedagoji bilgisinin nitelikli 63retmen yetistirmede en az alan bilgisi kadar
onemli oldugunu vurgulamistir. Hatta yeni bir kuramsal cer¢eve ortaya koyarak ne alan
bilgisinin ne de pedagoji bilgisinin tek basina bir anlam ifade etmeyecegini bildirmistir. Bu
kuramsal g¢ercevede pedagoji ve alan bilgisinin kesisiminde ortaya ¢ikan Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB) kavramini tanitmistir (Shulman, 1987). PAB bu iki kavramin birbirinden
soyutlanmamis, tam aksine bu iki kavramin kesisiminde i¢erigin nasil diizenlenecegini, sinif
ortamina nasil uyarlanacagini ve &grenciye nasil sunulacagini gdsteren yeni bir bilgidir.
Dolayisiyla Shulman'a gore 6gretme ve 6grenme siirecinde nitelikli 6gretmenden beklenen
icerigi bilmesi, yorumlamasi1 ve kendince bu icerigi aktaracak yaratict ve farkli yollar
bulmasidir (Shulman, 1986).

Shulman'in  1980'lerde dile getirdigi bu goriis nitelikli 6gretmen standartlarini
degistirmis, bir anlamda c¢itay1 yiikseltmistir. Yeni standartlara gore nitelikli 6gretmenin
oncelikle alan bilgisinin ¢esitli formlarina hakim olmasi gerekir. Alan bilgisinin gesitli
formlar1 ti¢ baslik altinda toplanir: (a) icerik bilgisi, (b) pedagojik alan bilgisi ve (c) miifredat
bilgisi (Shulman, 1986). Igerik bilgisi, bilginin 6gretmenin zihnindeki miktarmi ve diizenini
temsil eder. Pedagojik alan bilgisi ise 6rnekler, temsiller, agiklamalar ve uygulamalar yolu ile
ogretilen bilgiyi temsil eder. Son olarak miifredat bilgisi ise dgretilmesi planlanan her bir
baslik i¢in alternatif 6gretim yontem ve teknikleri bilesenleri (arag, gereg, gérsel materyaller,
okuma pargalart vb.) ile temsil edilir (Shulman, 1986). Alan bilgisinden sonra, nitelikli
O0gretmenin ulasmasi gereken ikinci standart ise 0lgme ve degerlendirme becerileridir. Bu
beceriler belli bir konuda alan bilgisine sahip bir bilim insan1 ile o konuyu 6greten 6gretmeni
birbirinden ayirir (Shulman, 1986). Son olarak nitelikli 6gretmen alan bilgisinin her bir
formunun teorik, pratik ve etik standartlarina hakim olmak durumundadir. Ancak, tim bu
nitelikli 6gretmen standartlar1 teknolojinin son zamanlarda artarak gelismesi ve hayatimizi
degistirmesi ile yeni boyutlara ulagmigtir (Gomleksiz ve Fidan, 2011).

Glintimiizdeki gelismeler sinif ortamlarina teknolojinin eklenmesi gerektigini ortaya
koysa da (Erdogan ve Stuessy, 2015; Slough, Cavlazoglu, Erdogan ve Akgun, 2012), Mishra

ve Koehler (2006) PAB kavraminin bilesenleri nasil birbirinden soyutlanamiyorsa teknoloji
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bilgisinden de soyutlanamayacagini one siirmiislerdir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) olarak adlandirdiklar1 yeni kavram ile teknolojinin pedagoji ve alan bilgisine nasil
entegre edilmesi gerektigini agiklamislardir. Bu kuramsal cerceveye gore TPAB pedagoji,
alan ve teknoloji bilgisinin kesisiminde ortaya c¢ikmaktadir. Mishra ve Koehler (2006),
Marks'i (1990) PAB i¢in yaptig1 tanimin iizerinde degisiklikler yaparak TPAB"1 su sekilde

tanimlamislardir:

TPAB 6gretmenlerin teknoloji ile yaptig1 isin odaginda olan bir bilgi grubunu
temsil eder. Bu bilgiye genellikle teknolojik olarak yeterli olan uzmanlar
tarafindan ya da alan veya pedagoji bilgisi az olan teknoloji uzmanlar tarafindan

ya da alan veya teknoloji bilgisi az olan d6gretmenler tarafindan sahip olunamaz.

(s. 1029)

Dolayisiyla gilintimiizde nitelikli 6gretmen, 6gretme ve O6grenme siirecinde bu ii¢
bileseni dikkatli bir sekilde harmanlamak (Mishra ve Koehler, 2006) zorundadir ve
ogretmenlerin teknolojiyi sinif ortamina nasil entegre ettigini gozlemlemek Onem
kazanmaktadir (Richardson, 2012; Delen, 2014). Turkiye'de birgok Ogretmen yetistirme
kurumu bu bélimde belirtilen nitelikli 6gretmen standartlarini yakalamaya ¢alismaktadir. Bu
calismalara Yiiksek Ogrenim Kurumu’nun (YOK) baslattigi ¢esitli meslek gruplarindan
insanlarin 6gretmen olmasinin Oniinii agan 6gretmen sertifikasyon programlar: ile yeni bir
boyut kazandirilmistir. Ancak bu programlarin basarisi heniliz kanitlanmamigtir. Bu
dogrultuda, yapilan caligmanin ana amaci matematik Ogretmeni olmak iizere Ogretmen
sertifikasyon programlarma katilan O6grencilerin pedagojik ve teknolojik alan bilgisini
6lgmektir. Bunun yani sira, adaylarin egitimde teknoloji kullanimina ne kadar hazir olduklar1

asagida belirtilen arastirma sorular1 ile incelenmektir:

1- Ogretmen adaylarinin degisik yontem ve teknikleri kullanmak icin kendilerini yeterli
hissetmesi yas, cinsiyet ve deneyime gore farkliliklar gostermekte midir?

2- Ogretmen adaylarinin egitim teknolojilerini kullanmak icin kendilerini yeterli
hissetmesi yas, cinsiyet ve deneyime gore farkliliklar gostermekte midir?

3- Ogretmen adaylarinin matematik konularini anlatmak igin kendilerini yeterli

hissetmesi yas, cinsiyet ve deneyime gore farkliliklar gostermekte midir?
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Literatiir incelemesi

Diinyadaki diger ornekler incelendiginde, alternatif sertifikasyon programlarinin
geligmis iilkelerde de uygulandig1 (Amerika Birlesik Devletleri, Hollanda vb.) gorilmektedir.
Bu konuyu ¢aligan bir¢ok arastirmact daha sonradan 6gretmenlik yapmaya baglayan adaylarin
karsilastig1 zorluklart incelemistir. Bullough ve Knowles (1990), okuldan yeni mezun olmus
adaylara gore yasca daha olgun olmasma ragmen, okullara gittiklerinde daha onceden
ogretmenlerin ve Ogrencilerin hayatlarina uzak kalmalarmimn bu grup igin sorun teskil
edebilecegini not etmistir.

Bir bagka calismada, Chambers (2002) bir¢ok kiginin sonradan 6gretmenlik meslegine
yoneldigine deginmis, ve bu grubun 6zelliklerini tanimlamak i¢in ¢esitli meslek gruplarinda
calistiktan sonra 6gretmen olmus on adayla gdzlemler yapmistir. Bu grubu 6gretmenlige iten
sebepleri incelerken, adaylarin ilk meslek tercihlerinde dgretmen olmayi diisiindiigiinii ancak
bunu istemediklerini bulmustur. Caligmaya katilan adaylardan yedisi, 6gretmenlik meslegine
kiyasla daha cok basar1 getirecegine inandiklari igin ilk tercihlerinde baska seg¢imlerde
bulunduklarin1 belirtmistir. Diger yandan, daha once farkli meslekler icra etmis adaylar,
burada edindikleri tecriibenin 6gretmenlik yaparken katki sagladigma da deginmistir. Ornegin
daha 6nce muhendis olan adaylar, problem ctzmedeki yeteneklerinden bahsetmistir. Son
olarak, bu calismaya katilan adaylar, degisik 6grenme stratejilerini uygulamak ig¢in istekli
olduklarini belirtmislerdir (Chambers, 2002).

Baz1 aragtirmacilar sadece sonradan 6gretmen olan adaylarla ilgilense de, Powell
(1997) bu gruplar arasindaki farkliliklart tanimlamak igin, mezun olunca Ogretmenlik
yapmaya baglayan bir adayla birlikte, sonradan Ogretmen olmus bir adaymn ilk yil
deneyimlerini incelemistir. Bu ¢alismada, sonradan 6gretmenlik yapmaya baslayan adayin alt1
yillik jeoloji uzmanligi bulunmasma ragmen, yil sonunda yaptiklari ders planlarinin
benzerlikler gosterdigi bulunmustur. Buna karsin, alti yil uzmanhigi olan adayin, kariyerine
yeni baslayan adaya gore dersini islerken daha derin konu bilgisini aktarabildigi gozlenmistir.
Powell (1997) son olarak, konu agisindan uzman olan adayin 6grencilere daha zengin bir
O0grenme ortami sagladigini sdylemenin zor oldugunu belirtmistir.

Bu konuda yapilan oncii ¢aligmalar incelendiginde, arastirmacilarin 6gretmenlige
ikinci bir kariyer olarak basladiktan sonra adaylar1 gozlemledigi goriilmistiir (Chambers,
2002; Powell, 1997). Bu c¢alismada bizim amacimiz, Ogretmenlige baslamadan Once
formasyon sertifika programina devam eden adaylarin 6gretmenlige hazirlik diizeylerini
(pedagojik alan bilgisini, ve teknolojik pedagojik alan bilgisini) nitel ve nicel olarak

incelemektir. Benzer bir calismay1r Hollanda’da gergeklestiren Tigchelaar, Vermunt ve
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Brouwer (2012) sertifikasyon programina katilan 207 adayin, kaliteli ogretmenlik (i.e.,
ogretmen merkezli yada 6grencinin gelisimi merkezli olma) konusunda degisen tanimlar
yaptiklarin1 gozlemistir. Ayn1 zamanda, adaylarin daha 6nceki deneyimleri onlarin 6grenme
konusundaki goriislerini etkilemistir. Caligmaya katilan 28-40 yas grubu arasindaki adaylar
O0gretmenligin 6gretmen ve konu merkezli olmasi gerektigini belirtirken; 40 yasin {istiindeki
adaylar hem 6gretmen ve konu merkezli yaklasima hem de 6grenci ve 6grenme merkezli

yaklagima deginmislerdir (Tigchelaar ve digerleri, 2012).
Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada giris kisminda verilen arastirma sorularini cevaplayabilmek i¢in nicel ve
nitel arastirma yaklasimlar1 kullanilmistir. Nicel arastirmaya dayali teknikler korelasyon ve
regresyon istatistikleridir. Korelasyon iki degisken arasindaki iligkinin yoOniinii ve
biiylikliigiinii sayisal olarak ifade etmek ic¢in kullanilir. Bu c¢alismada uygulanan anketi
olusturan alt faktorler arasindaki iliskiyi bulmak icin Pearson korelasyon Kkatsayisi
hesaplanmistir. Regresyon analizi ise bir arastirmayla ilgili bagimsiz degiskenin bagimli
degisken tizerindeki etkisini yordamak i¢in kullanilir. Birden fazla bagimsiz degiskenin bir
bagiml degisken iizerindeki etkisi arastirildiginda ¢oklu dogrusal regresyon kullanilir. Bu
arastirmadaki bagimsiz degiskenlerin (i.e., yas, tecriilbe ve cinsiyet) alt faktorler zerindeki
etkisi arastirlldigi i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi tercih edilmistir. Buna ek olarak,
uygulanan ankette veri toplama araci olarak nitel sorular mevcut oldugundan bu sorularin
analizi i¢in nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Bu sorularda adaylarin ileride teknolojiyi
nasil kullanacaklarma dair bir 6rnek vermelerine ve FATIH projesi hakkinda ne bildiklerine
deginilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Tirkiye'nin
gineydogusunda yer alan bir devlet Ttniversitesinin egitim fakiiltesinde formasyon
programlarina katilan matematik 6gretmenligi adayi olan 175 6grenci olusturmaktadir.

Katilimeilarin hepsi fen edebiyat fakiiltesi matematik boliimii mezunlaridir.
Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirmada Bulut (2012) tarafindan gelistirilen geometri konusunda Teknolojik

Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 6lceginin bir uyarlamasi kullanilmstir. Olgegi kullanmak igin
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gerekli olan izin adi bahsedilen 6l¢egin gelistiricisinden alinmistir. Ayrica 6grencilerin
cinsiyetleri, yasi, daha 6nce almis olduklar1 egitim dersleri ve teknoloji kullanimi ile ilgili
tutumlar: hakkinda bilgi toplayabilmek i¢in nitel ve nicel sorular kullanilmistir.

Bulut (2012) tarafindan gelistirilen orijinal TPAB 0lgeginde toplam 54 madde
bulunmaktadir. Olgek, Bulut (2012) tarafindan “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“biraz katilmiyorum”, “biraz katiliyorum”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”
biciminde tepki seceneklerinden olusan alt1 dereceli Likert tipi 6l¢ek olarak gelistirilmistir.
TPAB 0lgegi matematik Ogretmenleri ya da 6gretmen adaylarimin ilkdgretim matematik
Ogretim programinda yer alan geometri konularindaki Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerini
O0lecmek amaciyla hazirlanmistir (Bulut, 2012). Bu 6lgegin gegerligi tanimlayici1 faktér analiz
ve dogrulayici faktor analiz teknikleri uygulanarak 279 matematik 6gretmenligi adayia Bulut
(2012) tarafindan uygulanarak saglanmustir. Olgegin gelistirilmesi icin toplanan verilerle elde
edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist .96 bulunmus ve 6l¢egin gegerligi i¢in kanit olarak
rapor edilmistir. Olgegin alt boyutlarna iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilarinm .83
ile .92 araliginda degerler aldig1 rapor edilmistir.

Bu arasgtirmada TPAB 6l¢eginin uyarlanmis versiyonu kullanilmistir. Toplam olarak
orijinal 6l¢gegin 34 maddesi kullanilmisgtir. Madde tepki sayisinda da bir farkliliga gidilmistir.
Orijinal Olcekte alt1 olan tepki secenek sayisi bizim arastirmamizda “kesinlikle
katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, ve “kesinlikle katiltyorum”
biciminde bese indirilmistir.Bulutun (2012) anketindeki “biraz katiliyorum” ve “biraz
katilmiyorum” maddeleri “kararsizim” olarak tek madde altinda birlestirilmistir. Bu ¢alismada
Bulut'un (2012) gelistirdigi 6l¢egin uyarlanmis hali kullanildig1 i¢in yani 6l¢egin orijinal hali
tizerinde bir takim degisiklikler yapildig1 icin yeni halinin gegerlilik ¢alismasi ve faktorel

yapist agimlayici faktor analizi ile incelenmistir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada 175 o6grenciden toplanan veriler SPSS 21.0 paket programina
aktarildiktan sonra, betimsel istatistikler, faktor analizi, korelasyon ve c¢oklu dogrusal
regresyon analizi kullanilarak incelenmistir. Yukarida belirtildigi iizere faktorel yapisi ortaya
cikaritlan TPAB Olgeginin alt faktorleri arasindaki iligkileri incelemek igin Pearson
Korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Arastirma sirasinda toplanan yas, cinsiyet ve
ogretmenlik tecriibesine ait verilerin 6l¢ekte verilen cevaplari ne kadar agikladigini incelemek
icin de alt faktdrleri bagimli degisken, verilen bu {i¢ degiskeni de bagimsiz degiskenler olarak

kabul eden ¢oklu dogrusal regresyon analizleri yapilmistir. Her bir alt faktor i¢in ayri ayri
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regresyon analizleri yapilmis ve bulgular béliimiinde rapor edilmistir. Degiskenlerle ilgili elde
edilen istatistikler .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Aragtirmaya katilan bireylere ait
betimsel istatistikler de bulgular boliimiinde sunulmustur. Betimsel istatistikler yas, cinsiyet,
Ogretmenlik tecriibesi ve egitimle ilgili daha 6nce alinan dersler hakkinda sorulan sorularin
analiz edilmesiyle ortaya ¢ikmustir.

Burada belirtilen nicel analizlere ek olarak katilimcilara sorulan yorum sorulari nitel
bulgular elde edilecek sekilde analiz edilmistir. Calismaya 175 aday katilmasina karsin, nitel
analizde sorulara yanit veren 172 adayin cevaplari incelenmistir. Bu siirecte Gnce sorular igin
kodlar tanimlanmis ve bu kodlar veri analizde temalarin olusmasina yardimci olmustur
(Creswell, 2007). Adaylarin teknolojiyi nasil kullanacaklarina dair olan soru igin temalar:
(1) 6rnek verme, (2) drnek verememe, ve (3) matematik ile ilgili spesifik bir 6rnek belirleme
olarak tanimlanmistir. FATIH projesi ile ilgili olan soruda ise temalar: (1) projeyi tablet
kullanimu ile iligkilendirme, (2) projeyi akilli tahta kullanimi ile iliskilendirme, (3) projeyi
hem tablet kullanim1 hem de akilli tahta kullanimi ile iliskilendirme, (4) projeyi yenilik yada
teknoloji ekleme olarak tanimlama, ve (5) proje hakkinda bilgi sahibi olmama olarak
tanimlanmustir. Nitel veri analizinde ilk basamakta verilerin yiizde 20’si makalenin iki yazari
tarafindan kodlamistir, ve bu siiregte uyum yiizde 94 olarak gerceklesmistir. Aradaki
farkliliklar tartisildiktan sonra, yazarlar verileri paylasmis ve nitel veri analizi

tamamlanmuistir.
Bulgular

Nicel Bulgular

Arastirmaya katilan 175 formasyon 6grencisinin yaslar1 20 ile 38 arasinda degismekte
olup, yas ortalamalar1 25.54’tiir (SS = 3.64). Arastirmaya katilan 6grencilerin 90’11 (% 51.4)
kadin, 85’ini (% 48.6) erkek 6grenciler olusturmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin 121'i
ogretmenlik deneyimi oldugunu belirtirken 49'u daha 6nce 6gretmenlik yapmadigini ifade
etmistir. Katilimcilarin 5' ise deneyim ile ilgili soruyu bos birakmistir. Ogrencilerin daha
once egitimle ilgili verilen ii¢ dersi alip almadiklar1 sorulmustur. Bu ii¢ ders Ozel Ogretim
Yontemleri (OQY), Okul Deneyimi (OD) ve Ogretmenlik Uygulamas1 (OU) dersleridir.

Ogrencilerin cevaplarina dayali olan derslerle ilgili verinin dzeti Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1 Egitimle Ilgili Alinan Derslerin Dagilimi

Frekans Yizde

Ogretmenlik ile ilgili ders almayanlar 13 7.4
(0]0)'% 33 18.9
OO0Y-0OD 5 2.9
OO0Y-0D-0U 68 38.9
O0Y-0OU 38 21.7
oD 3 1.7
OD-OuU 4 2.3
Oou 11 6.3
Toplam 175 100.0

Not: OOY: Ozel Ogretim Yéntemleri, OD: Okul Deneyimi, OU: Ogretmenlik Uygulamasi

Bu bilgilere ek olarak katilimcilara "ileride teknolojiyi derslerinizde ne kadar siklikla
kullanmay1 planliyorsunuz" sorusu yoneltildi. Bu sorunun secenekleri “higbir zaman”,
“nadiren”, “bazen”, “siklikla”, ve “her zaman” olmak lzere bes dereceli Likert tipi olarak
verilmistir. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 2'de sunulmustur. Tablo 2'de goriildiigii tizere
ogrencilerin yarisindan ¢ogu teknolojiyi derslerinde siklikla ya da her zaman

kullanabilecegini belirtmistir.

Tablo 2 Teknoloji Sorusuna Verilen Cevaplarin Betimsel Ozeti

Secenekler Frekans  YUzde

Hicbir zaman 6 3.4
Nadiren 9 5.1
Bazen 67 38.3
Siklikla 51 29.1
Her zaman 42 24.0
Toplam 172 100.0

Yukarida da belirtildigi lizere bu ¢aligmada Slgekte bulunan 34 maddenin arkasinda
hangi yapilar oldugunu tespit etmek icin tiim maddeleri kullanarak bir agimlayici faktor
analizi yapilmustir. Faktor analizi sonuglar1 SPSS 21.0 programi ve maksimum olabilirlik
teknigi kullanilarak elde edilmistir. Calismada kullandigimiz 34 maddeyi kullanarak
yaptigimiz faktor analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri hesaplanmis ve 0.89 olarak
bulunmus ve faktor analizinin yapilabilirligine karar verilmistir. A¢imlayici faktor analizinde
en onemli adimlardan biri de analize giren maddelerin altinda kac tane gizli yap1 (faktor)

bulunduguna karar verilmesidir. Calismamizda Scree plot, Kaiser'in 6z degerlerin 1'den biyuk
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olma kurali ve paralel analiz yaklasimlar1 kullanilmistir. Kaiser'in kuralina bakildiginda (¢
faktoriin 6z degerinin 1'den biiyiik oldugu (10.372, 4.172, 1.352) goézlenmistir. Scree plot iki
tane faktor olduguna isaret ederken paralel analiz teknigi ii¢ faktorlii yapiyr desteklemektedir.
Bu sonuglara uyarak 34 maddelik uyarlanmis dlgegin ii¢ faktorden olustuguna karar verildi.
Faktorler ve maddeler arasindaki iliski Tablo 3'te gosterilmistir. Maddelerin Slgmeyi
amagladigi ortak 6zellikler acisindan arastirma sorularini cevaplayabilmek i¢in uygulanan 34
maddelik 6lgek ii¢ alt faktdre ayrilmistir. {1k sekiz madde Faktér 1'i olusturmaktadir. 9 ve 22
arasindaki maddeler ile 33. ve 34. maddeler Faktor 2'yi olustururken 23 ile 32 arasindaki
maddeler de Faktor 3'i olusturmaktadir. Bu ¢alismada uygulanan 6l¢egin gecerligi Cronbach
alfa i¢ tutarhlik katsayisi ile incelenmistir. Olgegin geneli yaninda alt faktdrler icin de i
tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin tamamu igin hesaplanan Cronbach alfa katsayis1 .93
olarak bulunmustur. Sirasiyla i¢ tutarlilik katsayilar1 Faktor 1 i¢in .85, Faktor 2 icin .91 ve
Faktor 3 igin .90 olarak hesaplanmistir. Bu 34 maddeye ek olarak katilimcilarin hakkinda
tamimlayici bilgiler toplamak ve nitel arastirmaya imkan saglamak amaciyla sekiz soru
sorulmustur.

Faktor analizinde diger bir adim da ortaya ¢ikan faktorlere ylklenen maddelerin neyi
Olcmeye calistiklar1 bilgisi kullanarak isimler vermektir. Birinci faktorii olugturan maddeler
(1-8) dolayisiyla bu faktore Egitsel Yeterlilik faktorii adi verilmis ve 1-8 arasi maddelerin
ortalama degeri bu faktoriin degeri olarak hesaplanmistir. Ayni sekilde ikinci faktor
(Teknolojik Yeterlilik) degeri olarak 9-22 arast maddeler ve 33. ve 34. maddelerin ortalama
degeri hesaplanmigtir. Son olarak iiglincli faktor (Etkinlik Tasarlama) degeri olarak 23-32
aras1 maddelerin ortalama degeri alinmustir.

Alt faktorler arasindaki iligkiyi incelemek i¢in her bir faktor ¢ifti arasinda Pearson
korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Faktor 1 ile Faktor 2 arasindaki korelasyon katsayisi .34
olarak bulunmustur. Faktdr 1 ile Faktor 3 arasindaki korelasyon katsayist .79 olarak
bulunurken Faktor 2 ile Faktor 3 arasindaki korelasyon katsayisi ise .32 olarak bulunmustur.
Bu ii¢ korelasyon degeri de .05 seviyesinde anlamli bulunmustur.

Regresyon analizlerine baslamadan o©nce regresyon sonuglarina gore c¢ikarim
yapabilmek i¢in gerekli varsayimlarin karsilanmasi gerekir. Bu arastirmada toplanan veriye
ait normallik, dogrusallik ve esvaryanshilik (homojenlik) varsayimlari incelenmistir ve
varsayimlarin karsilandig1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmada kullanilan veri kayip degerler ve
uc degerler agisindan incelenmis ve %1'den az bir kayip oldugu tespit edilmis olup veri

girisinden kaynaklanan ug¢ degerler diizeltilmistir. Coklu regresyon analizlerinde bagimli
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degisken olarak 3 alt faktor kullanilmistir. Regresyon analizine giren her faktoriin degeri o

faktorle ilgili maddelerin ortalama degeri alinarak hesaplanmistir.

Tablo 3 Olgekteki maddeler ile iliskili olduklar: faktore ait yiikler

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Maddel .678

Madde2 571

Madde3 .645

Madde4 474

Maddeb .361

Madde6 537

Madde7 573

Madde8 448

Madde9 .685

Maddel0 .606

Maddell 743

Maddel2 .530

Maddel3 .666

Maddel4 .678

Maddel5 718

Maddel6 442

Maddel7 .681

Maddel8 494

Maddel9 .283

Madde20 .264

Madde21 455

Madde22 499

Madde23 .605
Madde24 726
Madde25 .619
Madde26 .615
Madde27 .670
Madde28 .793
Madde29 .673
Madde30 751
Madde31 712
Madde32 .348
Madde33 .597

Madde34 561

*Madde yukleri .25'ten yiiksek olanlar bu tabloda rapor edilmistir.

Egitsel Yeterlilik faktorii icin 1-8 arast maddelerin ortalama degeri bu faktoriin degeri

olarak hesaplanmistir. Ayni sekilde ikinci faktor (Teknolojik Yeterlilik) degeri olarak 9-22
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aras1 maddeler ve 33. ve 34. maddelerin ortalama degeri hesaplanmistir. Son olarak ti¢lincii
faktor (Etkinlik Tasarlama) degeri olarak 23-32 aras1 maddelerin ortalama degeri alinmistir.
Sonu¢ olarak bu 3 bagimli degisken siirekli degisken halini almistir. Bu arastirmada
uygulanan U¢ regresyon analizinde de ii¢ tane ortak bagimsiz degisken kullanilmustir.
Bagimsiz degiskenlerimiz katilimcilara ait yas, cinsiyet ve 6gretmenlik deneyim bilgilerinden
olugsmaktadir. Yas degiskeni siirekli degisken iken cinsiyet (0-kadin, 1-erkek) ve deneyim (0-
yok, 1-var) siireksiz (kategorik) degisken olarak kodlanmustir.

Tablo 4 Egitsel Yeterlilik Igin Coklu Regresyon Sonuglari

Degisken B SH B
Sabit 2.676 0.527

Yas 0.050 0.022 .334*
Cinsiyet -0.163 0.156 -.147
Deneyim -0.185 0.156 -.152

*p <.05, **p< .01

Birinci faktorii (Egitsel Yeterlilik) bagimli degisken yas, cinsiyet ve deneyim
degiskenlerini de bagimsiz degisken olarak kullandigimiz birinci ¢oklu regresyon analizinin
sonuglart Tablo 4'te sunulmustur. Birinci regresyon analizi sonucunda olusan modelde;
cinsiyet degiskeninin, yas degiskeninin ve katilimcilarin 6gretmenlik deneyimlerinin Egitsel
Yeterlilik degiskenini manidar sekilde yordamadigi sonucuna ulasilmistir (R = .236, R?= .056,
F(3, 58) = 1.098, p > .05). Tablo 4'te bu modele ait degiskenlerin standart (f) ve standart
olmayan (B) yiik degerleri ile standart hata (SH) degerleri gosterilmistir. Regresyon
denklemine giren degerler agisindan yas degiskeninin (f = .334, p < .05) Egitsel yeterlilik
degerini yordamada anlamli oldugu fakat cinsiyet degiskeni (f = -.147, p > .05) ve deneyim
degiskeninin (f = -.152, p > .05) Egitsel Yeterliligi yordamada anlamli olmadig1 goriilmiistdr.

ikinci faktorii (Teknolojik Yeterlilik) bagimli degisken yas, cinsiyet ve deneyim
degiskenlerini de bagimsiz degisken olarak kullandigimiz ikinci ¢oklu regresyon analizinin
sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur. ikinci regresyon analizi sonucunda olusan modelde; cinsiyet
degiskeninin, yas degiskeninin ve katilimcilarin 6gretmenlik deneyimlerinin Teknolojik
Yeterlilik degiskenini manidar sekilde yordamadigi sonucuna ulagilmigtir (R = .164, R%= 027,
F(3, 58) = 0.534, p > .05). Tablo 5'te bu modele ait degiskenlerin standart (f) ve standart
olmayan (B) yiikk degerleri ile standart hata (SH) degerleri gosterilmistir. Regresyon
denklemine giren degerler agisindan yas degiskeninin (f = .010, p > .05), cinsiyet degiskeni (f
= .098, p > .05) ve deneyim degiskeninin (f = -.135, p > .05) Teknolojik Yeterliligi
yordamada anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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Tablo5 Teknolojik Yeterlilik i¢in Coklu Regresyon Sonuglari

Degisken B SH B
Sabit 3.551 0.471

Yas 0.001 0.020 010
Cinsiyet 0.095 0.142 .098
Deneyim -0.145 0.142 -.135

*p <.05, **p<.01

Uciincti faktori (Etkinlik Tasarlama) bagimli degisken yas, cinsiyet ve deneyim
degiskenlerini de bagimsiz degisken olarak kullandigimiz tiglincii ¢oklu regresyon analizinin
sonuglar1 Tablo 6'da sunulmustur. Ugiincii regresyon analizi sonucunda olusan modelde;
cinsiyet degiskeninin, yas degiskeninin ve katilimcilarin 6gretmenlik deneyimlerinin Etkinlik
Tasarlama degiskenini manidar sekilde yordamadigi sonucuna ulasilmistir (R = .236, R%=
056, F(3, 58) = 1.098, p > .05). Tablo 6'da bu modele ait degiskenlerin standart (f) ve
standart olmayan (B) yuk degerleri ile standart hata (SH) degerleri gosterilmistir. Regresyon
denklemine giren degerler acisindan yas degiskeninin (5 = .256, p > .05), cinsiyet degiskeni (f
=-.131, p > .05) ve deneyim degiskeninin (f = -.124, p > .05) Etkinlik Tasarlama degiskenini

yordamada anlaml1 olmadig1 gorilmiistiir.

Tablo 6 Etkinlik Tasarmm I¢in Coklu Regresyon Sonuglari

Degisken B SH B
Sabit 3.135 0.519

Yas 0.037 0.022 .256
Cinsiyet -0.143 0.159 -.131
Deneyim -0.147 0.158 -.124

*p < .05, **p < .01

Nitel Bulgular

Calismanin nitel kisminda adaylara ileride teknolojiyi nasil kullanacaklarina dair bir
ornek vermeleri istenmis ve FATIH projesi hakkinda ne bildikleri sorulmustur. Sekil 1°de
belirtildigi {izere, adaylarin yanitlar1 incelendiginde adaylarin yarisindan fazlasi (%54)
teknolojiyi nasil kullanacagina dair 6rnek verememis, ve adaylarin sadece yiizde 46’s1
teknolojiyi nasil kullanacagini bir 6rnekle tanmimlayabilmistir (%22 genel 0Ornek, %24
Matematik dersi ile ilgili 6zel bir 6rnek). Genel bir 6rnek veren adaylar cogunlukla teknoloji
olarak ne kullanilacagina ve teknolojinin zaman kazandirmasina yogunlagirken, teknolojinin

nasil kullanilacagi kismina deginmemistir: “Tepegdz, akill tahta, tablet gibi aletler zamandan
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tasarruf ve giincel, modern &gretim tekniklerinin kullanimi 6grencilerin daha kolay

O0grenmesine imkan taniyabilir.”

W 6rnek verme
M Oornek verememe

m matematikle ilgili 6rnek

Sekil 1 Adaylarin leride Teknolojiyi Nasil Kullanacaklarma Dair Verdikleri Ornekler

Matematik dersi ile ilgili 6zel bir 6rnek veren adaylar teknolojinin 6grenciyi derse
katabilme boyutuna deginmistir: “Matematikteki problemler konusunu bir bilgisayar oyunu
yardimiyla Ogretebilirim. Buna benzer sekilde diger konulari da eglenceli bir sekilde
Ogretebilirim.” Bir baska aday da zor konularin &gretilmesinde teknolojinin roliine ve

teknolojinin saglayacagi kolayliklara deginmistir:

Tiirev ve integral konularinda o&zellikle akilli tahtayr kullanarak
Ogrenciye gorsel olarak daha faydali olabilmek. Geometri anlatirken yine
akilli tahta, tablet tiirii teknolojik araglar kullanarak dersi daha kolay ve
akiskan hale getirebilirim. Yeni ¢ikan matematik kilavuz defterini
Ogrencilerin tabletlerine indirip daha faydali olabilirim, soru ¢éziimiinde

ve yaz1 yazmaktan kurtararak.

Bu b6limde ilging olan, adaylarin 6rnek verememesine ek olarak dort adayin teknoloji
hakkinda olumsuz goriisler bildirmesidir. Bu adaylardan biri akilli tahtalara kars1 oldugunu

belirtirken, diger ti¢ aday teknoloji kullanmaya kars1 olduklarini belirtmislerdir:
fleride teknoloji bakimindan her tiirlii donanima sahip olsam bile
teknolojiyi pek kullanacagimi diistinmiiyorum. Ciinkii matematik diger
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derslere benzemeyen bir ders. Ogrencilere problemleri birebir yazip

anlatmak gerekir diye diisiiniiyorum.

Sekil 2°de belirtildigi iizere, adaylarin FATIH projesi hakkindaki gériisleri, teknoloji
hakkindaki yorumlar1 ile benzerlik gostermektedir. Adaylarin yarisindan fazlast (%54)
teknolojiyi nasil kullanacagina dair &rnek veremezken, adaylarin yaris1 (%50) FATIH projesi
hakkinda herhangi bir bilgileri olmadigini belirtmistir. Adaylarin %15’i FATIH projesini
okullarda tablet kullanilmasi olarak tanimlarken, %2’si akilli tahtalara deginmistir. FATIH
projesini tanimlarken, adaylarin %18’si hem akilli tahta hem de tablet kullanimina (Sekil 2’de

ikisi olarak tanimlanmistir) deginmistir.

M tablet

m akill tahta

i ikisi

H yenilik ekleme

H bilmiyor

Sekil 2 Adaylarin FATIH Projesi Hakkindaki Bilgileri

Bu adaylardan biri projeyi detayli bir sekilde anlatmistir. Adayin bahsettigi siniflara
dizlistii bilgisayar ve projeksiyon cihazi konulmasi tartisilmis olsa da, son basamakta

siniflarin akilli tahtalar ile donatilmasinda karar kilinmistir:

(Fatih Projesi) tim dersliklere birer adet dizustu bilgisayar, projeksiyon
cihazi, ve akilli tahta koymaktadir. Projede oncelikli olarak her 6grenciye
tablet verilmesi Ongoriilmiistiir. Projedeki amag, egitimde teknolojiyi
yararl hale getirmek ve toplumu bilgili hale getirmektir.
FATIH projesini tanimlarken adaylarm %15°i de projeyi okullara yenilik eklemek
olarak tanmimlamistir. Bu adaylardan biri teknolojiyi kullanarak o6grencilerin eszamanli
etkinlikleri yapabilmesine vurgu yapmustir: “En azindan ayni anda birden fazla 6grenci

teknolojiyi kullanarak zamandan kazanip biitiin bilgilerin ayni anda bulugmasini saglar.
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Kaynak sikintis1 yasayan ogrencilerin ayni anda diger arkadaslariyla ayni dersi gérme
imkanini saglamistir.”

Bu kisimda da ilging olan, diger soruya teknoloji karsit1 yanit veren dort adaya ek
olarak, bir adayin daha teknoloji hakkinda olumsuz goriisler paylagsmasidir. Bu adaylardan biri
hem etkinlik hem de FATIH projesi kisminda teknolojiye karsitligini belirtmistir: “Tablet ve
akill tahta kullanimina kesinlikle karsiyim.” Bu bdliimdeki bir diger aday ise goriislerini su
sekilde ifade etmistir: “Biitlin 6grencilere tablet verilmesi 6grencilerin 6grenmesini
zorlastirtyor bence, matematikte tablet verilmemelidir.” Goriildigii tizere bu adaylar

teknolojinin olumlu yanina inanmamaktadir.
Tartisma

Diinyadaki 6rneklerine benzer olarak, iilkemizde de bir¢ok iiniversite tarafindan verilen
formasyon programini tamamlayan adaylara Ogretmen olma hakki taninmistir. Bu
programlarda, adaylara verilen egitimin kalitesini arttirabilmek igin adaylarin hazir
bulunusluluk diizeylerini tespit etmek biiyilk 6nem arz etmektedir. Bu calismada bizim
amacimiz bunu Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 6l¢egi kullanarak 6l¢mek olmustur. Clinkii,
iyi bir 6gretmenin guglii bir alan ve Ogretmenlik bilgisine sahip olmasi gerekmektedir
(Shulman, 1987). Bunun yani sira son yillarda, bu denkleme Mishra ve Koehler (2006)
tarafindan teknolojik alan bilgisi de eklenmistir. Milli Egitim Bakanlig1i tarafindan
uygulamaya konulan FATIH projesi de yeni yetisen dgretmen adaylarmin teknolojik acidan
donanimli olmas1 gerekliligini arttirmustir.

Tigchelaar ve digerleri (2012) alternatif sertifika programina katilan adaylarin
ogretmenlik meslegine iliskin yaptiklari tanimlarin yas faktoriine gore degistigini bulsa da;
bizim ¢alismamizin nicel verileri, adaylarin egitsel ve teknolojik yeterliligin yas, cinsiyet ve
daha onceki 6gretmenlik deneyimleri ile baglantili olmadigint gostermektedir. Bunun yani
sira adaylarin etkinlik hazirlamadaki yeterlilikleri de yas, cinsiyet ve daha 6nceki 6gretmenlik
deneyimleri ile iliskilendirilememistir.

Ancak c¢aligmanin nitel verilerini inceledigimizde, adaylarin yarisinin FATIH projesi
hakkinda bir bilgisinin olmadigi, ve yarisindan fazlasinin teknolojiyi kullanarak bir etkinlik
ornegi veremedigi bulunmustur. Buna ek olarak bu grupta bazi dgrencilerin teknolojinin
katkilarina hi¢ inanmadiklar1 da gozlenmistir. Clark’in (1983) bundan otuz yil 6nce degindigi
bu sorun, artik gilinlimiizdeki c¢alismalar incelendiginde, sorunun teknoloji degil, onu

uygulayan 6gretmenden kaynaklandigi gergegi ile yer degistirmistir (Delen, 2014). Adaylarin
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sadece %7’si 6gretmenlik ile ilgili bir ders almamasina karsin teknolojiyi kullanmaya hazir
olmadig1 ve giizel 6rneklerle karsilagsmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Teknoloji glidimli bir toplumda, sinif etkinliklerine teknolojiyi dahil etmemek
miimkiin degildir (Erdogan ve Stuessy, 2015; Slough ve digerleri, 2012). Ozellikle sorgulama,
proje ve problem tabanli 6grenme yaklasimlar ile tasarlanmig sinif etkinliklerinde teknoloji
kullanimi ¢ok 6nemlidir (Lynch, Behrend, Burton ve Means, 2013; Marshall, 2010). Bu
nedenle teknolojinin sinif igerisinde kullanimindan kaynaklanan olumsuzluklar1 6gretmenin
en aza indirgemesi gerekmektedir. Gunlimiizde Ogretmenlerin sorunu teknolojinin
ulagilabilirligi degil, teknolojinin nasil sinif etkinliklerine entegre edilecegidir (Delen, 2014;
Richardson, 2012). Bu c¢alismadaki bulgular sertifika programlarinin bu yo6ndeki
eksikliklerini ortaya koymaktadir. Sertifika programlarina katilan 6gretmen adaylarinin somut
ornekler kullanilarak 6gretmenlik kariyerine hazirlanmasi gerekir.

Nitel ve nicel verilere genel olarak baktigimizda, 6gretmen olmaya aday bu grubun,
Chambers’in (2002) degindigi gibi, zengin bir alan bilgisine sahip oldugu soylenebilir.
Ornegin, hi¢ alan deneyimi olmamasma ragmen, bu sertifika program: ile yillarca
muhasebecilik yapmis bir aday 6gretmen olabilmektedir. Ancak, Bullough ve Knowles’in
(1990) da altin1 ¢izdigi gibi 6gretmenlik meslegine yillarca mesafeli yaklasmis bu adaylara
daha zengin bir pedagojik alan egitimi verilmesi gerekmektedir. Egitim literatiirii
incelendiginde bu sorun sadece formasyon programindan mezun olan adaylar i¢in degil, tim
ogretmen adaylari igin 6nem arz etmektedir. Ciinkii, Powell’in (1997) degindigi gibi alternatif
sertifika programindan mezun olduktan sonra hemen O&gretmen olan adaylar meslege
basladiklarinda pedagojik olarak zorlanmaktadirlar. Bunun yani sira, pedagojik alan bilgisinin
degindigi gibi bunun nedeni, ozellikle son yillarda, 6gretmen yetistirme programlarinin
pedagoji bilgisini ikinci plana atmasidir (Kaya ve digerleri, 2013; Shulman, 1986).

Sonug

Ogretmen olmaya aday bu 175 dgrenciyi inceledigimizde daha detayli pedagojik bir
egitimin gerekliligi ve buna ek olarak dgrencilere egitim teknolojileri kullanimu ile ilgili ek
dersler konulmasi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Adaylar Ogretmenlik egitimi almasina
ragmen, ¢alismaya katilan grubun yarisi teknolojiyi kullanarak bir etkinlik tasarlayamamustir.
Ayrica Milli Egitim Bakanligi’nin uzun yillardir uygulamakta oldugu ve basinda da sik sik
yer alan FATIH projesi ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
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Formasyon egitimine yonelik buldugumuz bu eksikliklerin, ¢alismanin sadece bir
tiniversitede ve bir grupla yapildigi goz oniline alinarak incelenmesi gerekmektedir. Daha
gecerli caligmalar i¢in diger formasyon gruplarina (saglik, edebiyat vb.) bakilmasi yararl
olacaktir. Buna ek olarak, ¢alismanin nitel verilerinin ortaya koydugu eksiklikler daha detayli
veri toplama gereksinimini de ortaya c¢ikarmistir. Wang, Hailey ve Yu’nun (2011) degindigi
lizere, arastirmanin degisik boyutlarin1 ortaya koyacak enstriimanlar kullanmak daha saglikli
veri toplamak igin yararli olacaktir. Ogretmen adaylarindaki eksikleri daha iyi anlamak igin
onlarla yiiz ylize goriigmek ve onlar1 ders anlatirken gézlemlemek adaylarin yasadigi sorunlari

daha detayli ortaya ¢ikarmada yardimci olabilir.
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