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VERITABANI DERSINDE ORTUK PROGRAM ETKISI: BIR
DURUM CALISMASI

Nihan ARSLAN NAMLI'

Ozet

Bu calismada Ogrencilerin veritabani dersindeki ortiik programin etkisinin incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu arastirmanin amaci veritabani dersinde kullanilan fiziki ortam, yontem,
O0grenme-Ogretme etkilesimi, Ogrenci- Ogrenci, Ogrenci-Ogretim eleman1 etkilesimi ve
degerlendirme siirecinden kaynaklanan ortiik programi ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden tekli biitlinciil durum ¢alismasidir. Arastirmada nitel arastirmada
veri toplama yontemlerinden gozlem ve goriisme kullanilarak derinlemesine bilgi toplamak
amagclandigindan seckisiz olmayan amacgh 6rnekleme tekniklerinden oOlgiit 6rnekleme yontemi
kullanilmis, vize smavlarindan aldiklari puana gore notlar1 diisiik, orta ve yiiksek olan 9
Ogrenci secilmistir. Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada 20017-2018
ogretim yili bahar déneminde Cukurova Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dalinda Veritabani Dersi ii¢ hafta siireyle (9 saat) gozlemlenmistir.
Arastirmanin ikinci agsamasinda ayni dersin Ogrencileriyle gozlemlerden sonra goriisme
yapimistir. Yar1 yapilandirilmis gozlem formu, alman uzman goriisleri dogrultusunda bazi
diizeltmeler yapilarak gelistirilmistir. Goriisme formlar1 igin ilgili alanyazina dayali olarak ve
arastirma problemini detaylandiracak sekilde goriisme sorular1 hazirlanarak kapsam gegerliligi
icin uzman goriisiine basvurulmustur. Geri bildirimler dogrultusunda sorular tekrar
diizenlenmis ve 11 soru olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis gozlem ve goriisme ile toplanan
nitel veriler toplanmistir. Gozlem verilerinin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Goriisme
verileri ise icerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, veritabam
dersinde sinifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden, 6gretme-6grenme etkinliklerinden, 6gretim
elemani-6grenci, 6grenci-ogrenci etkilesiminden ve degerlendirme siirecinin ortiik programi
etkiledigine yonelik sonuglar betimlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Durum ¢alismasi, ortiik program, veritabani

HIDDEN PROGRAMS’ EFFECT ON DATABASE COURSE: A
CASE STUDY

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of the hidden curriculum in the database course.
The aim of this study is to reveal the physical environment, methods, learning-teaching
interaction, student-student interaction, student-faculty interaction and evaluation program.
The research is a single case study of a qualitative research methods. In the qualitative research,
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it was aimed to collect in-depth information from the data collection methods by using
observation and interview method. The criterion sampling method was used from non-selective
purposive sampling techniques. The research was carried out in two stages. In the first phase, in
the spring semester of 20017-2018 academic year, the database course at the Computer
Education and Instructional Technology Department of Cukurova University was observed for
three weeks (9 hours). In the second stage of the study, the students of the same course were
interviewed after the observations. The semi-structured observation form was developed by

making some corrections according to the expert opinions. Interview questions were prepared
for the interview forms based on the related literature and detailed the research problem and
expert opinion was received for scope validity. Based on the feedback, the questions were
rearranged and 11 questions were formed. Qualitative data collected through semi-structured
observations and interviews were collected. Descriptive analysis was used in the analysis of
observation data. Interview data were analyzed with content analysis. In the light of the
findings obtained, the results of the database course show that the physical environment and
regulations of the class, teaching-learning activities, teaching staff-student, student-student
interaction and evaluation process affect the hidden curriculum.

Keywords: Case study, hidden curriculum, database

GIRIS

Egitim programlarina bakildiginda alanyazin daha ¢ok agik program ile
ilgilenmistir. Ancak bir de 6rtiik ya da gizli program ortaya ¢ikmustir. Ortiik
program, resmi olmayan Ogretim etkinliklerini kapsayan bir programdir.
Egitim programinin amagclari, egitim durumlari ve smama durumlar1 yazili
olarak belirlenmis olmasina karsin Ortiikk programda yazili bir belge
bulunmamaktadir (Yiiksel, 2005). Ogrenilenleri etkileyen resmi olmayan bir
sistemin varligini agiklayan ve oOrtiik program unsurlarina iliskin calismalar
yapan ilk kisi olmamasina ragmen Ortitk program kavrami ilk defa Phillip
Jackson tarafindan kullanilmistir (Gordon, 1982; Lynch, 1989; Margolis ve
digerleri, 2001; Portelli, 1993). Snyder (1971) oOrtiik programi Ogretmenlerin
ogrencilerine bazen uygun olmayan bir bi¢cimde de olsa ima yoluyla
aktardiklar1 ve 6grencilerin basarili olmalarinda énemli bir rol oynayabilen gizli
mesajlar biitiinii olarak tamimlamaktadir. Ortiik programin, resmi programin
yeniden yorumu oldugunu belirtmektedir. Ortiik program &grencilerin formal
programa verdikleri tepkilerle baglantiidir. Ogretmenler formal gorevler
vermelerine ragmen ogrencilerin bu gorevleri yerine getirmek icin gerekli
oldugunu disiindiikleri seyler 6gretmenlerin beklentilerinden farkli olabilir.
Sonucta oOgrencilerin okul baglaminda verilen oOdiillerle arasinda baglant:
kurmaya bagladig1 gizli davraniglar ortaya cikar. Bu acgidan yaklagildiginda
ogrenciler Ortiikk programin farkindadir. Ashinda oOrtiik program, acikca
belirtilen programa maruz kalindikca ve tepki gosterildikge ortaya ¢iktig igin
ogrenciler Ortiilk programin olusmasina katilmaktadir. Snyder'in Ortiik
programla ilgili bu goriisii aslinda 6grencilerin kendilerine sunulan programa
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tepki gelistirerek Ortiik programi olusturduklar1 diisiincesidir. Bu nedenle
okullarda uygulanan agik programin 6grencilerde olumlu tepkiler olusturacak
sekilde diizenlenmesi geregi ortaya cikmaktadir.Ortiik program, sinifta one
cikarilan 6gretme ve 6grenme stilleri, fiziksel ve 6gretimsel gevre toplamu ile
ogrenciler eiletilen mesajlar, yonetim yapilari, Ogretmen beklentileri ve
notlandirma siireglerini de icine almaktadir (McLaren, 2011). Ortiik program
kavraminin igerigi c¢ok genis olmakla birlikte ders dis1 etkinlikleri de
kapsamaktadir. Ortiik programin en belirgin 6zelligi yazili olmamasidir. Bu
nedenle, kavramin sosyolojik niteligi daha fazladir. Okul i¢inde gorev yapan
Ogretmen ve yoOneticilerin davranislari, yaklasimlari, inanglari, deger yargilars,
okul atmosferinin niteligi, degerleri, okul i¢i ortammn Ogrencilere sagladig:
etkilesim Ortintiisii, okul ici yazili olmayan kurallar, rutinler, disiplin, otoriteye
itaat etme gibi kiiltiirel tutumlar ve daha bircok kiiltiirel etken Ortiik program
kapsaminda ele alinmaktadir (Tezcan, 2003). Ortiik program, dgretmen ve
yoneticilerin davranislar;, konusmalari, Ogrencilere yaklasimlary, egitimin
dayanismaci ve yarismaci olmasi, okul ikliminin niteligi, 6gretim siirecinin
arastirmaci ya da ezberci olmasi, 6gretim kadrosunun atfettigi degerler, okulun
yarattigl ogrenme ortamlari, kisaca okulda Ogrencilere yansiyan tutumlarla,
ogrencilerin karsilikli etkilesimleri sonucu 6grendikleri davranislarda kendini
gostermektedir (Cubukcu, 2012). Bu baglamda oOgrencilerin veritabani
dersindeki Ortiik programin etkisinin incelenmesi amacglanmaktadir. Bu
dogrultuda arastirmanin amaci veritabani dersinde kullanilan fiziki ortam,
yontem, 6grenme-ogretme etkilesimi, 6grenci- 6grenci, 6grenci-6gretim elemani
etkilesimi ve degerlendirme siirecinden kaynaklanan Ortiik programi ortaya
¢itkarmaktir. Bu genel amag cergevesinde asagidaki arastirma sorular:
belirlenmistir.
e Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik program,
veritabani dersini nasil etkilemektedir?”
o Ogretme-dgrenme etkinliklerinden kaynaklanan értiik program, veritabani
dersini nasil etkilemektedir?
o Ogretim elemani-dgrenci, grenci-dgrenci etkilesiminden kaynaklanan
ortiik program, veritabani dersini nasil etkilemektedir?
e Degerlendirme siirecinden kaynaklanan oOrtiik program, veritabanm dersini
nasil etkilemektedir?

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, ¢alisma gurubu, veri toplami araci ve
verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
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Arastirma deseni

Bu arastirmanin amaci baglaminda, veritabani dersinde kullanilan fiziki ortam,
yontem, 0grenme-0gretme etkilesimi, 6grenci- 6grenci, 0grenci-ogretim elemani
etkilesimi ve degerlendirme siirecinden kaynaklanan ortiik programin
incelendigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
yontemi kullamilmistir. Durum olarak, dersin uygulama siirecindeki Ortiik
program kabul edilmistir. ilgili durumda meydana gelen degisimleri ve
siiregleri anlamak ic¢in tek bir analiz birimi biitlinciil olarak ele alindig igin
biitlinciil tek durum deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu
kendi gercekligi icinde calisan, olgu iginde bulunulan igerik arasindaki
simirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla veri kaynaginin
oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984, Akt:
Yildirrm & Simsek, 2005). Durum c¢alismalarinda, daha derinlemesine bilgi
toplayabilmek igin birden fazla veri toplama aracit kullanilir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009). Biitiinciil tek durum deseninde,
tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul, vb.) vardir
(Yildirim & Simsek, 2005). Bu arastirmada tasalanan tinite biitiinciil tek durum
olarak kabul edilmistir.

Calisma grubu

Bu arastirma iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada 20017-2018
ogretim yili bahar doneminde Cukurova Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda Veritabam Dersi ii¢ hafta siireyle (9
saat) gozlemlenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ayni dersin
ogrencileriyle (9 6grenci) gdzlemlerden sonra goriisme yapilmistir. Ogrencilerin
besi kiz, dordii erkektir.Ogrencilerin aragtirmaya katilmasinda goniilliiliik esas
alinmistir. Arastirmada nitel arastirmada veri toplama yontemlerinden gézlem
ve goriisme kullanilarak derinlemesine bilgi toplamak amagclandigindan
seckisiz olmayan amacgh Ornekleme tekniklerinden Ol¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Bu amagla, gozlem yapilan derste 6grencilerin vize simnavlarindan
aldiklar1 puana gore notlar1 diisiik, orta ve yiiksek olan 9 6grenci secilmistir.

Veri toplama arac1

Aragtirmanin amaci ve alt problemleri dikkate alinarak yari yapilandirilmig
gozlem formu, alman uzman gorisleri dogrultusunda bazi diizeltmeler
yapilarak gelistirilmistir. Gozlem formunda, smifin fiziki ortam ve
diizenlemeleri, Ogretme-6grenme etkinlikleri, ogretim elemam-6grenci
etkilesimi ve degerlendirme bagliklar1 yer almigtir. Gozlem sirasinda veriler not
gozlem formu yoluyla kaydedilmis ve 9 sayfalik yazili metin elde edilmistir.
Veriler 2018 Mart ve Nisan aylar1 arasinda 9 saat siiren etkinlikler boyunca
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toplanmustir. Arastirmada ikinci veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis
ogrenci goriisme formu kullanilmistir. Gortisme formlar: igin ilgili alanyazina
dayali olarak ve arastirma problemini detaylandiracak sekilde goriisme sorular:
hazirlanarak kapsam gecerliligi icin uzman goriisiine basvurulmustur. Geri
bildirimler ~dogrultusunda sorular tekrar diizenlenmis ve 11 soru
olusturulmustur. Gortismede smifin fiziki durumu, 6gretim elemani ve 6grenci
beklentileri, derste gelisen durumlar, 6gretim eleman1 ve 6grenci etkilesimleri,
Ogretim eleman1 ve Ogrenci davranislary, derste basarili olma oOlgiitii gibi
konular {izerinde durulmustur. Gortismeler katilimcilarin izinleri ile ses kaydi
aliarak gerceklestirilmistir. Daha sonra bu kayitlar bilgisayar ortaminda yazih
metin haline getirilmistir. Katilimcilarin goriisme boyunca sdyledikleri, aynen
yazili metin haline getirilmis ve 17 sayfalik bir yazili metin elde edilmistir. Etik
sorunlar1 gidermek amaciyla goriisme yapilan 6grencilerin kimlik bilgileri gizli
tutulmus ve arastirma raporlastirilirken “O1, O2 ve O3” kodlan ile
tanimlanmistir.  Ayrica bu  arastirmada hazirlanan gozlem formu
dogrultusunda tii¢ veritabani dersi dokuz saat olacak sekilde yapilandirilmis
gozlem teknigi yoluyla analiz edilmistir. Etik sorunlar1 gidermek amaciyla
gozlem verileri raporlastirilirken gozlenen dersler “GD1, GD2 ve GD3”
biciminde kodlanmistir.

Verilerin analizi

Yar1 yapilandirilmis gozlem ve goriisme ile toplanan nitel veriler toplanmaistir.
GoOzlem verilerinin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde,
veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi
gibi, gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
sunulabilir. Goriisme verileri ilk olarak yaziya aktarilmis daha sonra igerik
analizi ile analiz edilmistir. Igerik analizinde toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmak temel amactir (Yildirrm ve Simsek, 2005).
Dokiimii yapilan veriler satir satir okuma teknigi ile kodlanmis, daha sonra
timevarim yaklagimi ile bu kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Bulgularin sunumunda katilimcilarin gortiglerini yansitmak
icin dogrudan alintilara da yer verilmistir.

BULGULAR

Bu calisma da gergeklestirilen gozlemler ile goriismelerden elde edilen verilerin
analizi ve yorumlanmas: tizerinde durulmustur. Ama¢ ve yoOntem
dogrultusunda toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular
sunulmustur.Gozlem ve goriisme verileri analizinde — dort bashkta ele
alimustir. Bu baghklar asagidaki gibidir:

- Fiziki ortamdan kaynaklanan ortiik program
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- Ogretme ve dgrenme etkinliklerinden kaynaklanan 6rtiik program

- Etkilesimden kaynaklanan ortiik program
- Degerlendirmeye yonelik ortiik program

Fiziki ortamdan kaynaklanan o6rtiik program

Arastirmanin birinci alt problemi, “Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden
kaynaklanan oOrtiik program, veritabani dersini nasil etkilemektedir?” ”
seklindedir. Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik
program; Ogrencilerle yapilan goriismeler ile belirlenmeye c¢alisilmistir.
Verilerin ¢doziimlenmesi sonucunda, sinifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden
kaynaklanan ortiik program unsurlar: belirlenmis ve “fiziki ortam problemleri”
ve “fiziki ortam Onerileri” alt boyutlarina ulasilmistir. Sekil 1’de kod-tema

iligkisi gorsellestirilmistir.

bilgisayarlarin donanim sorunu

ogretmen masasinin niteliksiz yeri

sandalye sayisinin fazlaligi ve ses ¢ikarmasi /
-~
I / bozuk ve az sayida bilgisayar sorunu
p—

laboratuvarlarin kiigiik olmasi /

internet problemi
~—
Fiziki ortam problemleri
FiZiKi ORTAMDAN KAYNAKLANAN ORTUK
PROGRAM
Fiziki ortam &nerileri
\
/ / \ is1 ve Isik igin onlemler
genis bir sinif pencerelerin yenilenmesi sinif oturma diizeninin degistirilmesi

Sekil 1. Fiziki ortamdan kaynaklanan ortiik programa iliskin temalar ve alt
boyutlar

Fiziki ortamdan kaynaklanan oOrtiik program ana temasma iliskin alt temalar
tiziki ortam problemleri ve Onerileri seklinde belirlenmistir. Fiziki ortam
problemleri internet problemleri, laboratuvarlarin kiigiik  olmasi,
bilgisayarlarin donanim sorunu, 6gretmen masasiin niteliksiz yeri, bozuk ve
az sayida bilgisayar sorunu ve sandalye sayisinin fazlaligi ve ses cikarmasi
seklinde kodlanmaistir.
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Fiziki ortam problemleri
Smifin fiziki ortami, oncelikle alanda tutulan gozlem kayitlar1 dikkate alinarak
betimlenmistir. Smif diizeninin U oturma diizenine gore yapildigi, ancak orta
siralarda da bilgisayar oldugundan tam bir U diizeni olmadig1 belirlenmistir.
Ayrica Ogrenci sayis1 fazla oldugundan her bir O6grenciye bir bilgisayar
diismemekle birlikte, bazi bilgisayarlarda internet problemi oldugu
belirlenmistir. Ayrica yapilan goriismelerle smfin fiziki ortam ve
diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik programa iliskin veriler elde edilmistir.
Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinin problemli olduguna iliskin veriler
asagida sunulmustur.
“...Soyle diisiiniiyorum smifin fiziki ortami 1. siniftayken yeterli geliyordu
ama artik yetersiz oldugunu diisiiniiyorum ciinkii ¢ok fazla sandalye var ben
olsam sandalye basina bir bilgisayar koyarim. Simifin daha biiyiik bir yere
tasinmasini saglarim. Mesela drama filan ¢ok genis yerlerde. Ama bilgisayar lab
2 tane var ikisi de kiiciik. Ogretmen masas: cok niteliksiz bir yerde. Kor bir
yerde. Ogretmende etkin olamiyor zaten. Derste siirekli kalma geregi duyuyor
ciinkii hakimiyeti saglayamiyor. Akilli tahta bir yerde projeksiyon bir yerde
bence bilgisayarlar biraz yetersiz. Sayi agisindan. Yetersiz teknik olarakta
yetersiz kalwyor..” (O2).
“...Sandalyeler kesinlikle hani iyi degil. Doner sandalyeler ses cikariyor
kesinlikle. Ileridekine de sey diyemiyorsun sandalyeni oynatma filan. Tahtanin
zaten projeksiyon tarafindan bakinca O0gretmen arkada kaliyor. Biz hocamizi
gormedigimiz icin anlamiyoruz. Belki akilli var. Akillik tahta iizerinden
anlatilsa hem hocamizi goriiriiz hem de dersi oradan daha iyi goriiriiz. Ben daha
tyi buluyorum. Bilgisayarlarda orta halli bilgisayarlar. Ama ¢ogunda internet
olmuyor. Mesela biz demin veri tabani dersine girdik. Hocamiz iste bir soru
sormustu delete ile ilgili. Arastirma yapacagiz telefonumuzla yapiyoruz. Onu
ben bilgisayardan yapmak isterdim. Bazi bilgisayarlarda internet yok...” (O4)
Yukarida, goriisme kayitlarindan yapilan alintilarda Ogrenciler ¢ok fazla
sandalye olmasi ve ses ¢ikmarmasi, sinifin kiigiik olmasi, masanin niteliksiz bir
yerde olmasi, bilgisayar sayisindaki azliktan, internet problemlerinden
kaynaklanan problemlere yer vermistir.

Fiziki ortam 6nerileri

Goriisme sorular 1s1ginda 6grenciler fiziki ortam problemlerine onerilerde
bulunmusglardir. Ogrenciler daha genis bir smif istediklerini, pencerelerin
yenilenmesi gerektigini, sinif oturma diizeninin degistirilmesi gerektigini ve 1s1
ve 151k icin Onlemler alinmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ogrencilerden
gelen Onerilerden bazilar1 asaida sunulmustur:
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“Daha genis bir sinif hayal ederdim. Mesela drama sinift var ya. Drama gibi
biiyiik bir yerde olmaliydi. Ortada bilgisayar olmamaliydi. Direk u olmaliyd:
zaten ideal diizen de o. Bence ortada bos alan olmali. Cok dikkat cekici sey var
stifta. Ogrenme de de dikkat cekince uyarict bir yerlere kayyor. Bir yerde sey
olamiyorsunuz. Pencereler giderilebilir bozuk. Isik yeterli aslinda ciinkii los 151k
yeterli projeksiyon kullanwyoruz. Oyle diisiiniiyorum...”(O7)
“...Nasil diyeyim.hocanin masasinin tam ortada olmasini isterdim. Bir kenarda
degilde. Mesela sag tarafi goriiyor sol arkay: goremiyor. Kopukluk oluyor arka
tarafta. Is1 151k berbat sinif bayagr havasiz. Cami agcsanda fayda etmiyor. Sinif
kiiciik bir sinifin mevcudu cok. Simifin biiyiik olmast iyi olurdu. Yazin klimay:
yanlis yere koymuslar. Ondeki insan diyor ben iisiidiim arkadakiler sicacik.
Projeksiyon akilli tahta her sinifta bulunmaz velinimet..” (O1)
Yukarida verilen goriisme oOnerilerine ek olarak goézlem kayitlar1 da bunu
destekler niteliktedir. Asagida arastirmaci tarafindan alinan gozlem notlarina
yer verilmistir.
“...Smmf U seklinde ancak dagimik, her 6grenci bir bilgisayara oturmak istiyor
ancak bazi bilgisayarlara 2 ve 3’erli oturmak zorundalar. Elektrik problemi ve
internet problemi mevcut..”(GD1)
Yukaridaki gozlem verisinin goriisme verilerini sinif oturma diizeni, bilgisayar
sayis1 ve internet problemi agisindan destekledigi goriilmektedir.

Ogretme & 6grenme etkinliklerinden kaynaklanan értiik program
Aragtirmanin  ikinci alt problemi, “Ogretme-6grenme etkinliklerinden
kaynaklanan ortiik program, veritabani dersini nasil etkilemektedir?” seklinde
ifade edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda, “Ogretim elemanlarimin
beklentileri”, “Ogretim elemammin soylem ve eylemlerindeki celigkili
durumlar” ve “6grenci beklentileri” ana temalarina ulasilmistir. Sekil 2’de kod-
tema iliskisi gorsellestirilmistir.
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Sorumluluk ve saygi Dersin kurallarinin uygulanmasi Ust diizey akademik beklenti

i W

Otantik 6grenme  ——

ogrencinin notla tehdit edilmemesi

Ogretim Elemaninin Beklentileri \

\ Ogrenci fikirlerinin dile getirilebilmesi
OGRETME VE OGRENME \\

Degerlendirme Tiirlinlin Yapiimasindaki ETKINLIKLERINDEN P— —
Tustarsulk KAYNAKLANAN ORTUK PROGRAM Ofeuailetio Belentier

Ogrenci fikirlerinin 6nemsenmesi

Ogretim  Elemaninin ~ Séylem Ve
Eylemlerindeki Celigkili Durumlar

Sekil 2. Ogretme ve dgrenme etkinliklerinden kaynaklanan drtiik programa
iliskin temalar ve alt boyutlar

Ogretme ve ogrenme etkinliklerinden kaynaklanan ortiikk program ana
temasma iligkin alt temalar Ogretim elemaninin beklentileri, 6grenci
beklentileri, 6gretim elemaninin soylem ve eylemlerindeki geliskili durumlar
seklinde belirlenmistir. Ogretim elemanimin beklentileri sorumluluk ve sayg,
otantik 6grenme, dersin kurallarinin uygulanmasi, iist diizey akademik beklenti
seklinde kodlanmistir. 6grenci beklentileri 6grencinin notla tehdit edilmemesi,
ogrenci fikirlerinin dile getirilebilmesi, o6grenci fikirlerinin Onemsenmesi
seklinde kodlanmistir, 6gretim elemaninin soylem ve eylemlerindeki celiskili
durumlar ise degerlendirme tiirliniin yapilmasindaki tutarsizlik seklinde
kodlanmistir.

Ogretim elemaninin beklentileri

C)gretim elemanlarimin  dersi islerken acgikca ve acgikga belirtilmemis

beklentilerini Ogrencilerle paylastiklar1 ve bu beklentileri dogrultusunda

ogretme-0grenme siirecinin etkilendigi belirlenmistir.
“...Aslinda bize diyor ki ugrasin yapin. Ama bizden iist diizey bekliyor. Mesela
yapabildigimizden daha iist seyler bekliyor. Mesela programlama agisindan.
Soyle bence bir cogumuzun aldigr egitim buna yeterli. Birco§umuzun diyorum
ciinkii meslek lisesi mezunlar: var sinifimizda. Zaten 40 kisiden 30-35 i meslek
lisesi mezunu. Benim agimdan iyi degil. Ben Anadolu lisesi mezunuyum. Su
zamana kadar bilgisayarla ilk defa bu kadar hasir nesir oldum. Gelir gelmez
sudan ¢ikmaz balik gibiydim. Sadece Word biliyordum. Sunu bile 2 defa
hazirlamistim.  Gelir gelmez kodlar, digerlerine gor 1-0 geride basladim.
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Hocanin beklentisi normal aslinda ama ben kendi acimdan deerlendirdigimde
dezavantaj.. (06)
“...Mesela dersi gosterdikten sonra giinliik hayatta kullanmamizi istiyor. Ne ise
yarayacagini bilmemizi kesinlikle istiyor. Bunu soylemezsen kizar. Gosterdikleri
de giinliik hayattan. Bakkal olsun esnaf olsun. Veritabani felan isimize
yarayacak seyler. Bunlari bekliyor..” (O4)

Ogrencilerle yapilan goriisme kaydindan yapilan yukaridaki alintilarda O6 ve

O4, dersin 6gretim elemaminin onlardan iist diizey akademik beceri bekledigini

belirtmistir. Ayrica Ogrendiklerini otantik O0grenme yoluyla Ogrenmelerini
beklemektedir.

Ogretim elemaninin séylem ve eylemlerindeki celiskili durumlar
Gortisme  kayitlar1  incelendiginde Ogretim elemaninin, sdylem ve
eylemlerindeki celigkili durumlar yalnizca degerlendirme tiirtinde ortaya
cikmigtir. Ogretim elemari degerlendirmeyi test yapacagim sdylemis, ardindan
fikrini degistirip klasik yapmaya karar vermistir. Bu bulgu O8 ve O2'nin
alintilariyla desteklenmistir.
“...Pek olmadi sadece su konuda oldu finali test yapacagim demisti klasik yapma
karari aldi. Ciinkii kendisi sey demisti. Bir hocaniz en basta size ne diyorsa onu
yapmak zorunda gelip bana sikayet edin demisti. Kendisi yapt: bir tek o
konuda..” (O8)
“... Genellikle soyledigi seyi yapiyor. Cok fazla celismiyor ama dedigim gibi hani
mesela sinav sekli hakkinda. Ogrencinin tutumu  yiiziinden sinav seklini
degigtirebiliyor...”((52)
Ders ici gozlemlerden elde edilen veriler de bu bulguyu destekler niteliktedir.
G2 esnasinda sinifin hocasi soruyu ¢ozemezlerse smavi klasik yapacagindan

bahsetmistir.

Ogrencilerin beklentileri

Ogrencilerin dgretim elemanindan beklentilerine iliskin yapilan gériismelerde

asagidaki alintilar agiga ¢ikmaktadir.
“...Beklentim aslinda su yonde hoca derste iist diizey istiyor. Normal ama
benim icin degil. kendileri sifirdan bagladiklarimi diisiiniiyorlar ama ben oyle
diisiinmiiyorum. Beklentilerimiz dikkate aliniyormus gibi diisiiniiyorlar ama
iiniversite 6grencisi bilmeli diyorlar. Yillardir bu igin icindeler. Belki de sifirin
ne oldugunu unuttular. Sifirm ashinda bu diizey oldugunu unuttular....” (O1)
“....Benim beklentimin yiizde 80 i karsilaniyor diyebilirim. Bunlar neler. Ders
isleyisi giizel hani sikmiyor dedigim gibi ogrenciye tavri ¢ok giizel onu
begeniyorum. Ama birazda sey olmast gerek. Simftaki diger 0grenciler mesela,
bilenlerle bilmeyenleri ayirt etmesi gerek. Onu pek bildirmiyor...” (O5)
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“....Benim beklentilerim dgrenciyi bir kere notla tehdit etmemeli 6Grenciyi notla
tehdit edersen  Ogrenci O0%renemez. Zorlamirsa yapamaz. Yapamiyorsunda
denemez. Hocamiz demiyor ama bir insana siirekli aptalsin dersen aptal olsun.
Notla tedit edersen 0grenci 0Srenmez ezberler. Ashmnda yemiyor soylemek.
Cesaret edemiyorum stniftan destek bulamiyorum..” (O4)
Gortismelerle ortaya c¢ikan yukaridaki alintilarda ogrenciler yiiksek beklenti
olmamasini, Ogretim elemaninin bilenle bilmeyeni ayirt etmesi gerektigini,
ogrencinin notla tehdit edilmemesi gerektigini ifade etmislerdir (O1,05,04.)

Etkilesimden kaynaklanan ortiik program

Aragtirmamn iiclincii alt problemi, “Ogretim elemani-6grenci, 6grenci-6grenci
etkilesiminden kaynaklanan oOrtiikk program, veritabani dersini nasil
etkilemektedir?” seklinde ifade edilmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesi sonucunda,
“Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimi” ve “Ogrenci-6grenci elemani etkilesimi”
ana temalarina ulasilmistir. Sekil 3’de kod-tema iliskisi gorsellestirilmistir.

Bireysel Ogrenme  ——=  Ogrenci-ogrenci etkilesimi

\

ETKILESIMDEN KAYNAKLANAN ORTUK
PROGRAM

/

Ogrenci- dgretim eleman etkilesimi

Cinsiyetci etkilesim

Ogrenciyi tersleme

0
Adil davranma / \ Sorulan soruyu elestirme
\
—
\
p—

Giiler yiizlii olma s
Sevilmeyen Davraniglar
T —

Sevilen davraniglar Ders digi konugmalar
~ N~ \

Derse zamaninda gelme

Herkes ile ilgilenme
Disiplinli olma

N\

Adil davranmama

> i N

Kadin 6grencilerle ayricalikh etkilesim Samimiyete dayall etkilesim

Argo kelime kullaniimasi Fr— )
Ogrenciyi notla tehdit etme

istenildiginde ulaglabilme

Sekil 3. Etkilesimden kaynaklanan ortiik programa iligkin temalar ve alt
boyutlar

Etkilesimden kaynaklanan ortiik program ana temasma iliskin alt temalar

ogrenci-ogrenci etkilesimi ve Ogrenci-0gretim elemani etkilesimi seklinde
belirlenmisgtir. ~ Ogrenci-6grenci etkilesimi bireysel dgrenme ve cinsiyetci
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etkilesim seklinde kodlanmustir. Ogrenci-égretim eleman etkilesimi ise sevilen

ve sevilmeyen davranislar seklinde kodlanmaistur.

Ogrenci- 6gretim elemani etkilesimi
Verilerin ¢ozlimlenmesi sonucunda 6grenci- 6gretim etkilesimi ve bu
etkilesimlere yonelik gortisleri belirlenmistir.
“...Cok fazla kisi olunca herkesle ilgilenmek zorunda kalryor hocamiz. Hani bize
ulasmast diyeyim, bakmas, ilgilenmesi biraz uzun siiriiyor zorlasiyor. Hani az
kisi olsa daha iyi ilgilenirdi ama buna ragmen hala ilgileniyor hocamiz..” (O3)
“...Istedigimizde ulasabiliyoruz yanimiza geliyor. tabi ki hocamn giiler vyiizlii
olmasi. Bence derse zamaninda gelmesi. Bir hocann disiplinli olmast o hocaya
olan tavr degistiriyor. Disiplinsiz hocay: ciddiye almayiz..” (O9)
Goriismelerden yapilan alintida &grenci O3; 6gretim elemamnin sifin
kalabalik olmasindan dolay1 herkesle ilgilenmeye calistig1 dolayisiyla bunun
zaman aldig1 ve ¢ok basarili olmadigim belirtmektedir. Ancak buna ragmen
dersin hocasinin elinden geleni yaptigina vurgu yapmaktadir. Ayrica O9
ogretim elemanina istediklerinde ulasabildiklerini ve disiplinli olduguna vurgu
yapmustir. Ayrica 6grencilerden derse zamaninda girmelerini ve mutlaka buna
uymalarini istedigi anlasilmaktadir.
“...Bazen mesela ¢ok tersleyebiliyor. Evet bilmedigim bir seyi soru soruyorum.
Belki sagma bir soru soruyorum ama ben bilmedigim icin onun sagma olup
olmadigint bilemem sordugum sorunun. Ciinkii bilmiyorum. Ogrenmemisim.
Gegmiste gormemisim. Ki gorsem mutlaka hatirlarim. Ciinkii ben gecmiste de
sorumluluk sahibi biriydim. Mutlaka bir yerlerde 6§renmis olsam soru isareti
kalir. Ama ona orunca kizabiliyor. Boyle sagma soru sorulmaz diyor. Ama ben
zaten onun sagma oldugunu bilsem sormam..”(O8)
“...Ya bazen ders disinda kendi buralara gelmesini anlatiyor. Ben kolay buralara
gelmedim diyor. Profesorliik bagka bir sey 0gretmenlik baska bir sey diyor.
Ikisini kesinlikle birbirine karistirmamalvyiz filan kendisi de karistirmiyor. Cok
sinirlenebiliyor. Agzindan argo kelimeler duyuyorum. Bu bana garip geliyor.
Bize degil ama baska insanlara soyliiyor. Evet bize soylemiyor ama sanki bize
soyliiyor ~ gibi.  Utaniyorum  eger  bir  soruda cevap  vereceksem
veremiyorum..” (O2).
“...Kizlarin daha ¢ok sey yapmasini istiyor. Olumlu yonde. Yani tesvik etmeye
calistyor. Bilgisayar konusunda da oyle yazilimcilar genelde erkek olur. Nadirdir
kiz oldugu desteklemek istiyor aslinda. Bugiin derste de yapt: kizlar hadi yapin
filan. Bu iyi bir sey bence olumlu bir sey. Zaten erkekler on plana ¢ikiyordu
derste. Kizlarin bu durumundan memnunum..” (O7).
Gozlem kaydindan yapilan alintida O8 ogretim elemanina rahatlikla soru
soramadiklarini, sorduklarinda tersleneceklerinden korktuklarini belirtilmistir.
Diger taraftan O2 ders dist konusmalarin dersi siiistimal ettiginden
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yakinmaktadir. Ayni zamanda dersin hocasmin derste argo kelimeler
kullanmasi da &grencileri rahatsiz etmektedir. Ote yandan derste kizlar1 daha
fazla tegvik ettigi O7 tarafindan belirtilmistir. Bu bulgu GD3 ders gozlemleriyle
de uyusan bir bulgudur.
“...Hoca adim adim yardimci oluyor.Tesvik ediyor. Kizlar: daha cok tesvik
ediyor. Kizlar yapar erkekler yapamaz diyor..” (GD3).
Yukarida Ogretim elemanlarimmin kiz 6grencileri tesvik ettigine dair gozlem
bulgusu verilmistir.

Ogrenci-6grenci etkilesimi

Ogrencilerin, 6grenci-dgrenci etkilesimi sonucunda bireysel 6grenme ydnelimli

olduklar1 ve bazi1 6grencilerin cinsiyet¢i davrandiklarin bulunmustur.
“...Aslina bakarsamiz higbiriyle hicbir sorunum yok ama bende sorun var. Ben
catistyorum yani. Evet sorunum yok ama bana sorumsuz geliyorlar. Cok lakayit
geliyorlar. Benim 0¢renme siirecimi bu durum etkilemiyor. Bireysel
diisiiniiyorum. Kendim 6greniyorum. Igbirliki 6grenme taraftarim ashinda
birilerine bir seyler 0retmek onlardan bir seyler 6grenmek istiyorum ama kars
taraftan hicbir sey gelmeyince donup kalwyorsunuz...” (09).
“...Ya konustugum 2-3 kisi wvar. Digerleriyle selamlasmiyorum. Yok
tartismadim. Gerek yok herkese. Soyle bir sey var kotii yonleri tabi ki var ama iyi
yonlerinin daha ¢ok oldugunu diisiiniiyorum. Mesela biz 4. Swmifa geldik.
Herkes birbirleriyle kavgali sozlii filan. Ama insanlarin beni tanimadigin
diisiiniiyorum ¢iinkii su an sinifta sozsiiz basimi egerim. Kendim kisisel
diisiiniiyorum. Ben kiz lisesinde okudum. Erkeklerle konusmuslugum olmadi.
Tletisimim olmadi ona baglzyorum...”(©2).

Yukarida O9 ve O2'nin 6grenci-6grenci etkilesimine yonelik goriiglerine yer

verilmigtir. Buna gdre, O9 igbirlikli 6grenmenin ona bir fayda katmadigini,

dolayisiyla bireysel 6grenmeye yoneldigini, O2 ise kiz lisesinde okudugundan

dolayi kizlara ayricalikli davrandigini belirtmistir.

Degerlendirmeye yonelik ortiik program

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, “Degerlendirme siirecinden kaynaklanan
ortiikk program, veritabam dersini nasil etkilemektedir?” seklinde ifade
edilmistir. Verilerin ¢0ziimlenmesi sonucunda, “Ogrencinin basarili olma
ol¢iitli”, “smav tirtine iliskin gortisler” ve “degerlendirmeye yonelik oneriler”
ana temalarina ulagilmistir. Sekil 4'te kod-tema iligkisi gorsellestirilmistir.
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almak

Bilisimsel diistinme becerisi

Sorgulayarak 6grenme Yaparak yasayarak 6grenme

N |~

Ezberlemek ——— . .. i
Ogrencinin basarili olma 6letitii

Smav tiiriine iliskin goriisler

Ust siniflardan ¢ikmis sorulari
Test olmali
Bilgisayar tizerinde olmall

DEGERLENDIRMEYE YONELIK ORTUK
PROGRAM

Sekil 4. Degerlendirmeye yonelik ortiik programa iliskin temalar ve alt boyutlar

Degerlendirmeye yonelik oOrtitk program ana temasina iliskin alt temalar

Ogrencinin basarili olma Olciiti ve smnav tiirline iliskingoriisler seklinde

belirlenmistir. Ogrencinin basarili olma &lgiitii ist siniflardan ¢ikmis sorulari

almak, ezberlemek, sorgulayarak Ogrenme, bilisimsel diisiinme becerisi,

yaparak yasayara 6grenme seklinde kodlanmistir. Sinav tiiriine iligkin goriisler
ise test olmaly, bilgisayar tizerinde olmali seklinde kodlanmuistir.

Ogrencinin bagarili olma 6l¢iitii
Ogrencinin basarili olma 8lgiitii de drtitkk programu sekillendiren unsurlardan
birisidir. Bu baglamda 6grencilerin gortisleri betimlenmistir.

“...Cok arastirmak merak etmek sorgqulamak diisiinmek gerekir. Yetinmemek
bence. Zaten merak edince insan uygulamaya yonelik merak eder bu tiir
bilgisayar derslerinde. Bu derste uygulamak ciinkii soru geldiginde goziiniiziin
oniinde canlandirabilirseniz bagarili olursunuz. Ezberlediginizde bir seyi bir
seye doniistiiremiyorsaniz bunun bir faydasi yok. Mesela egitim bilimlerinde
ezberlerseniz size faydasi olabilir bunun. Ama uygulamali derslerde bunun
boyle olacagini diisiinmiiyorum..” (O1)

“...Yapmak gereken tek sey onceki simiflardan bir arkadasiniz olacak daha
gecmis yillardaki sorulari alacaksimiz. Cok diiriist cevap wveriyorum. Ben
kesinlikle testten memnun degilim aslinda. Sorular ayni. Degismiyor. Ben niye
degismeyen sorulari tekrar tekrar ¢ozeyim ki...” (O8)

“...Bir kere ezber yeteneginiz kuvvetli olacak. Sinav notundan dolay:r boyle
diisiiniiyorum. Ordan burdan not kirdim. Boyle olursa 0grenci ezbere tesvik
edilir. Ogrenemez. Soyle diisiiniin nottan kirdim deyince, cocuk ezberler. Ama
kendi eve gitse farkli seyler denese o daha kalict olur bence..”(O5).
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“...Bir kere bilgisayar1 sevmesi gerek. Hani bilgisayarla hi¢ ilgilenmemis sadece
oyun oynamig kisi yapamaz kodlamay: anlamaz bile. Buna kars: yeteneginin
kesinlikle olmasi1 gerektiini diisiiniiyorum bir insamn bu  kodlamay:
yapabilmesi icin..” (O9).
Ogrenciler ile yapilan goriisme kayitlari incelendiginde, O1 dersten bagsarili
olmak igin ¢ok sorgulama yapmak gerektigini, merak duygusunun olmasi
gerektigini ve ezber yapmamak gerektigini diisiinmektedir. Ote yandan O8
dersi ge¢mek icgin st smiftan bir arkadasin yeterli oldugu gortistindedir.
Sorular degismedigi i¢cin bu yontem yeterli olmakta seklinde goriis bildirmistir.
O5 ise kesinlikle ezberin dersi gecmek igin yeterli olacag1 goriisiindedir. O9
bilisimsel distinme becerisinin basarili olma Ol¢litii konusunda ilk basta
geldigini diistinmektedir.

Sinav tiiriine iliskin goriisler
Ogrencilerin smnav tiirlerine iliskin goriislerini, degerlendirme siirecindeki
deneyimleri ile gelistirdikleri ortaya g¢ikmaktadir. Bu durum degerlendirme
siirecinin gizli etkisi olarak ele almmuistir. Ogretmenler tarafindan uygulanan
sinav tlrlintin Ogrenciler igin gizli mesajlar icerdigi belirlenmistir. Gozlem
verileri 6grencilerin “coktan se¢meli test” olmak isteklerini dile getirdiklerini ve
¢oktan se¢meli testi daha ¢ok tercih ettiklerini ortaya koymaktadir.
Degerlendirmede Ol¢gme aract olarak ¢oktan se¢meli test kullanimina iliskin
ogrenci goriisleri asagida sunulmustur.
“...Bence insan klasikte yanlisini goremiyor. Testte insan ayni anda hem yanls
hem dogruyu gorebiliyor. Bu biraz ezbercili§e kacryor ama sistem bunu
gerektiriyor. Bilgisayar iizerinden yaparsak dogru yanlisi gorebiliriz ama
bilgisayar derslerinin klasik olabilecegini hi¢ diistinmiiyorum. Su sorunun
ciktist medir yazimiz gibi. ciinkii bizim beynimiz makine degil. Bilgisayar
iizerinde olabilir. Kolaya kagmak manasinda test tercih ederim. Ama
uygulamaya doniik oldugunda basariyr yiizde kag saglayabilirim bilmiyorum.
Ama test oldu§unda bu budur bu degildir. Bunu biliyorum bu degildir
dedigimde bilebileceksem test. (O3)
“...Veri tabaminda soyle bir sey var. Agik u¢lu yapilacak. A¢ik ucluda noktasin
unutsan o kod caligmiyor o sorunun fiistii cizilecek gidecek. Yani gsey
yapamacaksimiz. Mutlaka nokta virgiil unutulacak. Kod yazma dersleri icin
klasik olmamali. Bilgisayar iizerinden olabilir ama o zamanda zaman sikintisi
olur..” (06)
“...Olmast gereken kesinlikle, biz bilgisayar 0Sreniyoruz hani kodlama bir
virgiille her sey degisebiliyor. Kesinlikle bilgisayar iizerinde olmas: gerektigini
diisiiniiyorum. hem daha kalict olur hem ileride gercekten de bilgisayar alaninda
daha iyi is bulabiliriz. Ama kagit tizerinde her iki tiirlii sinavi da ben kesinlikle
tercih etmiyorum dyle olmamas: gerek insan anlamiyor aklindan ucar gider.
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Ama orada bir sey yaparken a bunu buldum a bunu buldum filan deyince o
insamn aklinda kalyor. Ya aslinda benim isime gelen test. Olsun hemen
kurtulayim. Test olsun isterim. Ama olmas: gereken kesinlikle bilgisayar
iizerinden. kalic oluyor..” (O2)

Yukaridaki gortisme kayitlarindan yapilan alintilarda; Ogrenciler coktan

se¢meli testi daha c¢ok tercih ettiklerini belirtmislerdir. Degerlendirme
anlayisinin gergekte uygulanan degerlendirme anlayis: ile uyusmamasi Ortiik
program kapsaminda ele alinabilir. Ogrenciler test tiiriinii segmekte ve bunun
isine geldiginden bahsetmektedir. Ogrencilerin ezberlemenin ¢oktan secmeli
testte basarili olmak igin yeterli oldugunu diistindiikleri bu nedenle bu test
tirtinii tercih ettikleri ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin dgrendiklerini tam
olarak Ol¢gmedigini diistinmelerine ragmen yiiksek not almak icin g¢oktan
se¢meli testi tercih etmeleri, ogrencilerin oncelikli amacinin 6grenmek degil
yliksek not almak oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Elde edilen bulgular dogrultusunda, veritabani dersinde sinifin fiziki ortam ve
diizenlemelerinden, Ogretme-6grenme etkinliklerinden, Ogretim elemani-
ogrenci, Ogrenci-ogrenci etkilesiminden ve degerlendirme siirecinin Ortiik
programu etkiledigine yonelik sonuglar betimlenmistir.

Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik programin, fiziki
ortam problemleri ve fiziki ortam Onerilerini igerdigi belirlenerek bu unsurlarin
ortiikk programi nasil etkiledigine iliskin sonuglar ve tartisma asagida
sunulmustur:

Egitim Ogretim faaliyetlerinin 6nemli bir kisminin gergeklestigi yer olan
smiflarin,oturma diizeni ve smifta bulunan arag-gere¢, mobilya, resim vb. ile
donatilma bigimi, 6grenci sayis1 gibi fiziki diizenlemeler ve Ozellikler Ortiik
programi temsileden unsurlar icermektedir (Yiiksel, 2004a). Sif diizeninin U
oturma diizenine gore yapildig1, ancak orta siralarda da bilgisayar oldugundan
tam bir U diizeni olmadigl belirlenmistir. Smif ortamim diizenleme,
ogrencilerin sinif icindeki yerlerini algilamalarini, uygun olabilecek etkinlik
gesitlerini ve onlardan nasil yararlanmalar1 gerektigini etkilemektedir
(Burden,1995). Ayrica 6grenci sayis1 fazla oldugundan her bir 6grenciye bir
bilgisayar diismemekle birlikte, baz1 bilgisayarlarda internet problemi oldugu
belirlenmistir. Gair ve Mullins’e (2001) gore, egitim Ogretim igin hazirlanmis
olan smurli fiziksel gevre, egitimcilerin pedagoji ile ilgili tercihlerini sinirlamakta
ve yenilik¢ci programlardan alikoymaktadir. Hesapcioglu (1994) okul
yapilarmin mimari bigimlerinin, bir okulda bulunan ara¢ gereclerin ve sif
basma diisen oOgrenci sayisimn, belli bir tiir Ogretime izin verdigini
belirtmektedir. Ogrenciler ¢ok fazla sandalye olmasi ve ses ¢ikmarmasy, smnifin
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kiiciik olmasi, masanin niteliksiz bir yerde olmasi, bilgisayar sayisindaki
azliktan, internet problemlerinden kaynaklanan problemlere yer vermistir.
Ogrenciler daha genis bir simf istediklerini, pencerelerin yenilenmesi
gerektigini, sinif oturma diizeninin degistirilmesi gerektigini ve 1s1 ve 1s1k i¢in
onlemler alinmas: gerektigini vurgulamislardir. Smifin 6grenme ve 6gretme
etkinliklerinden kaynaklanan ortiik programin, 6gretim elemaninin beklentileri,
Oogretim elemanimmin soylem ve eylemlerindeki celigkili durumlari  ve
ogrencilerin beklentilerini icerdigi belirlenerek bu unsurlarin ortiitk programi
nasil etkiledigine iliskin sonuglar ve tartisma asagida sunulmustur:

Okullarin kurumsal beklentileri, okul yasaminin dgrencilere kazandirdiklar: ve
egitim hedeflerinin beklentilerinin tam olarak ortiistiigliniin sdylenemeyecegini
ileri stiren Jackson, ortiik programi gizli mesajlar yolu ile iletilen okullarin
resmi olmayan beklentileri olarak agiklamistir (Jackson, 1968). Ogretmenin
ogrencilerden beklentileri, ortiik programin en 6nemli unsurlar1 arasindadir.
Ogretmenler 6gretme-6grenme siirecinde goriis, inang, deger ve beklentilerini
gerek acikca, gerekse Ortiik bir sekilde Ogrencilerine iletmektedir (Yiiksel,
2004a). Arastirma da dersin Ogretim elemaninin Ogrencilerden st diizey
akademik beceri bekledigini belirtmistir. Ayrica 6grendiklerini otantik 6grenme
yoluyla ogrenmelerini beklemektedir. Ogretim elemanin, sdylem ve
eylemlerindeki c¢eliskili durumlar yalnizca degerlendirme tiirtinde ortaya
cikmigtir. Ogretim elemaru degerlendirmeyi test yapacagim sdylemis, ardindan
fikrini degistirip klasik yapmaya karar vermistir. Yilman (2006), ozellikle
ogrenciler agisindan bakildiginda 6gretmenlerin soylediklerinden daha ¢ok
yaptiklari, eylemleri ve ortaya koyduklar1 davranislarin biiyiik bir deger ve
anlam tasidigini belirtmektedir. Kagit¢ibast (1996), kaynagin uzmanhgin
Otesinde, glivenilir de olmasinin, hedefi etkileyebilmesi icin ¢ok Onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler yiiksek beklenti olmamasini, 6gretim
elemaninin bilenle bilmeyeni ayirt etmesi gerektigini, 6grencinin notla tehdit
edilmemesi gerektigini ifade etmislerdir. Synder’e gore (1971) ortiik program,
ogrencilerin resmi programa verdikleri tepkiler sonucunda &grenciler
tarafindan sekillenmektedir.Bloom’a gore (1995) okuldaki Ogrencilerin
birbirleriyle karsilastirilmalarina dayanan bagil yargilarin ¢cok yaygimn oldugu
goriilmektedir. Bu yayginlik, goziikmeyen 6gretim programinin bazi yonlerini
gozlenebilir ve daha dogrudan bir yaklasimla incelenebilir bir hale
getirmektedir. Gortisme kayitlarinda bir 6grencinin “... bilenle bilmeyeni ayirt
etmesi gerek...”(O5) bu durumda 6rtiik olarak yapilmalidir. Ayrica Memisoglu
(2004) kisilerin kendilerini ancak rahat ve giivenli hissettikleri ortamlarda ifade
edebileceklerini tehdit edici, kinayici bir ortamin bireyi savunucu olmaya
itecegini ve duygularin dile getirilmesinin giiclesecegini belirtmektedir.
Ogrencilerin beklentilerini ifade edip edemediklerine yonelik olan soruda

‘"
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cesaret edemiyorum, simiftan destek bulamiyorum...” (O4) ciimlesi de bunu
destekler niteliktedir.
Smifin etkilesimden kaynaklanan Ortiik programin, 6grenci-6grenci etkilesimi

ve Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimini igerdigi belirlenerek bu unsurlarin
ortiik programi nasil etkiledigine iliskin sonuglar ve tartisma asagida
sunulmustur:

Ogretim elemaninin smifin kalabalik olmasindan dolay1 herkesle ilgilenmeye
calistigr dolayisiyla bunun zaman aldigi ve ¢ok basarih olmadigini
belirtmektedir. Ancak buna ragmen dersin hocasmin elinden geleni yaptigina
vurgu yapmaktadir. Ayrica Ogretim elemamimin disiplinli olduguna vurgu
yapilmistir. Ogrencilerden derse zamaninda girmelerini ve mutlaka buna
uymalarini istedigi de bu bulguyu karutlar niteliktedir. Ancak Ogretim
elemanina rahatlikla soru soramadiklarini, sorduklarinda tersleneceklerinden
korktuklarini da belirten Ogrenciler olmustur. Diger taraftan ders disi
konusmalarin dersi siiistimal ettiginden yakinilmaktadir. Ayni zamanda dersin
hocasiin derste argo kelimeler kullanmasi da 6grencileri rahatsiz etmektedir.
Ote yandan &gretim elemaninin derste kizlar1 daha fazla tesvik ettigi de
bulunan bir bulgudur.Bir fakiiltenin Ogretim elemanlar1 ile Ogrenciler
arasindaki ve Ogrencilerin kendi aralarindaki sosyal iligkileri ortiik program
hakkinda bilgi edinmemizi saglar (Townsend, 1995). Ogrencilerin birbirleri ile
etkilesimine dayali sorularin analizinde bireysel 6grenme y6nelimli olduklar:
ve baz1 Ogrencilerin cinsiyet¢i davrandiklarin  bulunmustur.Simifin
degerlendirmeye yonelik ortiik programin, 6grencinin basarili olma 06lgiitii ve
smav tiirline iliskin goriisleri igerdigi belirlenerek bu unsurlarin 6rtiik programi
nasil etkiledigine iliskin sonuglar ve tartisma asagida sunulmustur:

Ogrenciler ile yapilan goriisme kayitlari incelendiginde, 6grenciler dersten
bagarili olmak i¢in ¢ok sorgulama yapmak gerektigini, merak duygusunun
olmasi gerektigini ve ezber yapmamak gerektigini diisiinmektedir. Ogretmen
ogrencilerin  kavrayarak Ogrenmelerini, kendilerine sunulan bilgileri
sorgulamalarini isteyebilir. Ancak 6grencilerin her bilgiyi ezberleme aligkanlig1
ya da dersle ilgili her sey ders kitabinda var anlayis1 nedeniyle 6gretim elemar
bu istegini yerine getiremez. Bu durumda ortiik program 6gretim elemaninin
etkisinden ¢ok ogrenci oOzellikleri ile sekillenmektedir (Yiiksel, 2004a).Basari,
ogrencilerin yaptig1 faaliyet ve davraruslarla degil, smavlarda aldig1 notlarla
olmaktadir. Dolayisiyla okullarda degerlendirme sistemi not {izerine
kuruludur. C)grencilerin not icin c¢alistiklar1 inkar edilemez (Yiksel, 2004a).
Sambell ve McDowell’'e gore (1998) 6grenciler degerlendirmeye iliskin kendi
yorumlar1 algilar1 ve hareketleri yoluyla oOrtiik programi olusturmaktadir.
Ogrenciler dersi gecmek igin iist siniftan bir arkadagm yeterli oldugu
gorisiindedir. Sorular degismedigi icin bu yontem yeterli olmakta seklinde
gortis bildirmistir. Bazi 6grenciler kesinlikle ezberin dersi ge¢mek igin yeterli

146



Scientific Educational Studies Volume 2 Issue 2 December 2018

olacag1 goriisiindedir. Ote yandan bilisimsel diisiinme becerisinin basarili olma
olciitii konusunda ilk basta geldigini diisiinenlerde Vardlr.Ogrenciler coktan
se¢meli testi daha c¢ok tercih ettiklerini belirtmislerdir. Degerlendirme
anlayisinin gergekte uygulanan degerlendirme anlayisi ile uyusmamasi ortiik
program kapsaminda ele alinabilir. Ogrenciler test tiiriinii segmekte ve bunun
isine geldiginden bahsetmektedir. Ogrencilerin ezberlemenin ¢oktan secmeli
testte basarili olmak icin yeterli oldugunu diistindiikleri bu nedenle bu test
tiirtinii tercih ettikleri ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin dgrendiklerini tam
olarak Ol¢gmedigini diistinmelerine ragmen yiiksek not almak icin g¢oktan
se¢meli testi tercih etmeleri, ogrencilerin oncelikli amacinin 6grenmek degil
yliiksek not almak oldugu soylenebilir. Yiiksel'e gore (2004a), Ogrenciler
sinavlara hazirlanirken 6gretim elemaninin iizerinde ¢ok durdugu yerlere daha
fazla c¢alisarak bunlar1 ezberlemesi gerektiginin farkina varmaktadir. Sonugta
ogrenci smavlari basarmak ve smifin1 gegmek istiyorsa 0gretmenin taleplerine
uymak durumundadir. Bu taleplere uyan 6grenciler biiyiik 6lglide sinavlarda
basarili olmaktadir.
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Extended Abstract

The purpose of this research is to examine the effect of the hidden curriculum
in the database course. In this direction, the aim of the study is to reveal the
physical environment, methods, learning-teaching interaction, student-student,
student-instructor interaction and the implicit program resulting from the
evaluation process. The following research questions have been determined
within the framework of this general purpose.

e How does the hidden curriculum, which derives from the physical
environment and regulations of the class, affect the database lesson?

* How does the hidden curriculum from teaching-learning activities affect the
database lesson?

* How does the hidden curriculum from the student-student interaction affect
the database lesson?

* How does the hidden curriculum from the evaluation process affect the
database course?

In the context of the purpose of this study, a case study method used in
qualitative research methods which examined the hidden curriculum resulting
from the physical environment, method, learning-teaching interaction, student-
student, student-instructor interaction and evaluation process.A single unit of
analysis is used as a whole to understand the changes and processes occurring
in the relevant situation, so the holistic single case design is used. The case
study is a research method that is used in cases where there is more than one
source of data and it is not clear from the precise lines of the boundaries
between the actual content and the content in the case (Yin, 1984, Akt: Yildirim
& Simsgek, 2005).In case studies, more than one data collection tool is used to
collect more in-depth information (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2009).In the holistic single case pattern, there is a single unit of
analysis (an individual, an institution, a program, a school, etc.) (Yildirim &
Simsek, 2005).In this study, the projected unit is considered to be the only
case.This research was carried out in two stages.In the first phase, in the spring
semester of 20017-2018 academic year, the Database Course at the Computer
Education and Instructional Technology Department of Cukurova University
was observed for three weeks (9 hours). In the second stage of the study, the
students of the same course (9 students) were interviewed after the
observations.Five of the students were female and four of them were male.In
the qualitative research, it was aimed to collect in-depth information from data
collection methods by using observation and interview method. For this
purpose, 9 students with low, medium and high grades were selected according
to the scores of the students.The semi-structured observation form was
developed by making some corrections according to the expert opinions.In the
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observation form, physical environment and regulations of the class, teaching-
learning activities, teaching-student interaction and evaluation topics were
included. During the observation, the data were recorded via a note observation
form and 9-page written text was obtained. Data were collected during the 9-
hour events between March and April 2018. Semi-structured student interview
form was used as second data collection toolInterview questions were
prepared for the interview forms based on the related literature and detailed
the research problem and expert opinion was received for scope validity. Based
on the feedback, the questions were rearranged and 11 questions were
formed.During the meeting, the subjects such as the physical situation of the
class, instructor and student expectations, conflicting situations, teaching staff
and student interactions, the behaviors of the instructor and students, and the
success criteria were discussed. The interviews were conducted by recording
the voice with the permission of the participants. Then these records are written
text in computer environment.The participants' comments during the interview
were written in the same way and a written text of 17 pages was obtained. The
identity information of the students interviewed in order to resolve the ethical
issues has been kept confidential and is defined with the codes eri O1, O2 and
O3 Etik in the reporting of the research.In addition, three database courses were
analyzed by structured observation technique for nine hours in line with the
observation form prepared in this study.In order to solve the ethical problems,
the  observations were reported as GD1, GD2 and GD3.
In the light of the findings obtained, the results of the database course show that
the physical environment and regulations of the class, teaching-learning
activities, teaching staff-student, student-student interaction and evaluation
process affect the implicit program. It was determined that the classroom layout
was made according to the U seating arrangement, but in the middle rows it
was not a complete U-layout. In addition, the number of students in each
student did not fall into a computer, some computers have been identified as
internet problems. Students have too many chairs and voices, the small class,
the unqualified space of the table, the lack of computers, problems caused by
internet problems. The students emphasized that they want a wider class, that
the windows need to be renewed, the class seating needs to be changed and
that measures should  be taken for  heat and light.
Research also stated that the instructor of the course expects high-level
academic skills from the students. He also expects to learn what he has learned
through authentic learning. The contradictory situations in the lecturer, his / her
discourse and actions have emerged only in the type of evaluation. The
instructor said that he would test the evaluation, then changed his mind and
decided to make it classic. The lecturer states that because the class is crowded,
he tries to take care of everyone and that this takes time and is not very
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successful. However, he emphasizes that the instructor did his best. In

addition, it was emphasized that the instructor was disciplined. This finding is
evidenced by the fact that the students were asked to enter the class in a timely
manner. However, there were students who stated that they could not ask
questions easily and feared that they would reverse when asked. On the other
hand, it is complained that extracurricular lectures are abusing the lesson. At
the same time, the teacher's slang words in the lesson using the students are
disturbing. On the other hand, it is also found that the instructor encourages
more girls in the class. In order to be successful in the course, the students think
that there should be a lot of questioning, a sense of curiosity and no need to
memorize. Students are of the opinion that a high-class friend is enough to pass
the course. Since the questions do not change, this method is sufficient. Some
students believe that it will certainly be enough to pass the memorizing lesson.
On the other hand, there are those who think that computational thinking
ability comes first in the criterion of being successful. The students stated that
they prefer the multiple choice test. The students choose the type of test and
mention that it works. It appears that students prefer this type of test because
they think that memorization is sufficient to succeed in a multiple-choice test.
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