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Oz

Bu aragtirmanin amaci; kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin modeli
betimsel taramadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Isitme
Yetersizligine Sahip Ogrencilerin Dinleme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Ogretmen Goriisleri
Olgegi” kullanilmistir. Ayn1 zamanda bu dlgege iki tane acik uglu soru eklenerek yazili goriis alinnstir.
Ogretmenlerin isitme yetersizligine sahip 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri
6-10 yillik kideme sahip 6gretmenler ile 11-20 yillik kideme sahip dgretmenler arasindan bakildiginda
11-20 yillik kideme sahip oOgretmenlerin lehine anlamli farkhilik gdstermektedir. Ogretmenlerin
¢ogunlugunun isitme yetersizligine sahip 6grencilerin egitimine dair yeterli egitim almadiklar1 ve kendi
ogrencilerine destek egitim saglamadiklari belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin isitme yetersizligine sahip
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik gorsel materyal kullanma, fiziksel diizenleme,
derse katilimini saglama, konusma hizi, tonu, goz temast kurma, siir, sarki, drama katilimi gibi
uygulamalar yaptig1 belirlenmistir. Ogretmenler en ¢ok Sgrencilerinin iletisim becerilerini gelistirme
konusunda yardima ihtiya¢ duymaktadirlar.
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isitme Yetersizligine Sahip Ogrencilerin Dinleme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Simf
Ogretmenlerinin Gériislerinin incelenmesi

Abstract

The aim of this study was to determine primary school teachers’ opinions on improving listening skills of
students with hearing impaired who are included in their classrooms through inclusion education. The
model of the research is a descriptive scan. Data were collected using “The Teacher Opinion Scale for
Developing Listening Skills of Students with Hearing Impaired" developed by the researchers. At the
same time, two open-ended questions were added to this scale and a written opinion was obtained. The
teachers’ opinions about improving the listening skills of their students with hearing impaired differed
significantly in favor of those teachers with 11-20 years of seniority between teachers with 6-10 years of
seniority and 11-20 years of seniority. The majority of the teachers did not receive adequate training on
teaching students with hearing impaired and they did not provide support education to their students. It
has been determined that the students with hearing impaired of classroom teachers are doing applications
such as using visual material, physical arrangement, providing class participation, speaking speed, tone,
eye contact, poetry, song and drama participation to improve listening skills. Teachers need help to
improve the communication skills of their students.

Key words: Listening, hearing impaired, primary school teachers, inclusion

Giris

Isitme ve dinleme terimleri giinliik konusmada birbirlerinin yerine kullanilsa da, aralarinda
onemli farkliliklar vardir. Her ikisi de ses algilamasiyla baslarken, aralarindaki temel fark bir
amag derecesidir. Baslangigta amag, uzak bir kaynagin sezilmesi ve bu kaynaktan etkilenme
istegidir. Isitme, dinleme icin bir temel saglarken, aym1 zamanda dinlemenin onciisiidiir (Rost,
2011). Isitme, isitme teknolojilerinden faydalanilarak, cevrenin diizenlenilerek ve ses giiriiltii
oraninin iyilestirilerek seslerin beyne ulagma siirecidir. Dinleme becerilerinin gelisebilmesi i¢in
once sesle ilgili olaylarin beyne iletilmesi gerekir (Cole & Flexer, 2007). Isitme ve dinleme igin
dilimizi ve ¢evremizdeki diinyayr anlamamizin temelini olusturan karmasik fizyolojik
siireglerdir denilebilir. Ayni1 zamanda, isitme ve dinlemenin fizyolojik sistemlerin ¢ok Otesine
gecen, fiziksel olmayan isleme ve anlama ydnleri bulunmaktadir. Bireysel ve evrensel algi ve
deneyim arasindaki bu noérolojik- biligsel kopriiyli tanimlamak igin siklikla kullanilan kavram
bilingtir. Biling; dikkati baslatan, anlami inga eden, hafiza ve 6§renme gibi siirecleri tanimlamak
icin kullanilan kok kavramdir. Dinlemeyi agiklarken biling kavrami ¢ok 6nemlidir (Chafe, 2000;
Rost, 2011). Dinlemede, ses ile ilgili olaylara bilingli olarak katilim vardir (Cole & Flexer,
2007).

Herkes konusmadan, okumadan ya da yazmadan 6nce dinlemigtir (Palmer, 2014). Yeni
diinyaya gelen bebekler herhangi bir dili 6grenme kapasitesi ile diinyaya gelirler (Robinshaw,
2007). Dili 6grenmek dinleme yoluyla baslamaktadir (Cochlear Limited, 2005; Rhoades, 2011).
Cocuk diinyaya geldikten sonra gevresini dinleyerek konusmayi 6grenir ve ¢evresi ile iletisim
kurar (Cochlear Limited, 2005; Easterbrooks & Estes, 2007). letisim siirecinin en temel dgesi
dinleme; bireysel ve toplumsal iliskilerde basarili olmanin da 6n sartidir. Dinleme becerisinin
gelismesi; empati kurabilen, problem ¢dzme becerileri, 6zgiivenleri, kendilerine yonelik algilar
gelismis bireyler yetismesinde 6énemli rol oynar (Funk & Funk, 1989).

Yillar ge¢mesine ragmen hala isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin sagir ve dilsiz
olduguna dair yanlis algilar mevcuttur. Gelisen teknoloji ve erken miidahale sayesinde igitme
yetersizligine sahip ¢ocuklar anlamli seslere ulasmada, konusma dilinin, okumanin ve akademik
becerilerinin gelisiminde normal igitenler ile ayni firsata sahip olabilmektedirler (Cole & Flexer,
2007; Garate & Lenihan, 2016; Rhoades, 2011). Isitme cihazlar1, koklear implantlar ve FM
sistemi gibi yardimci sistemler isitme kaybi olan g¢ocugun isitsel bilgi girdilerini alarak egitim
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siirecine katilma yeteneklerini gelistirir (Anderson, Goldstein, Colodzin, Inglehart, 2005;
Cochlear Limited, 2005; Estabrooks, 2006; Tiifek¢ioglu, 1992). Koklear implant olan birgok
cocuk, normal isiten akranlar1 ile aym ortamlarda egitim almalarina ve sozel iletisim
kurmalarina olanak taniyan dil becerilerini gelistirmektedir (Geers, Moog, Biedenstein, Brenner
& Hayes, 2009). Son yillarda yenidogan tarama testleri, erken miidahale, koklear implant olan
cocuk sayisinin artmasi ve 6zel egtimde devlet politikalar1 sayesinden isitme yetersizligi olan
bireylerin genel egitim siniflarinda normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte egitim almalari
yaygmlagmistir (Luckner & Muir, 2001; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013).

Ozel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlari ile genel egitim
ortaminda ¢esitli program ve ortam diizenlemeleri yapilarak egitimini siirdiirmesine kaynastirma
olarak tamimlanmaktadir (Ainscow, 2005; Heward, 2013; Lindsay, 2007; Salend, 2005;
Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013). Buna bagl olarak isitme yetersizligine sahip
cocuklarin normal gelisim gosteren akranlari ile genel egitim siniflarinda egitim ihtiyaglarini
kargilamak i¢in de ¢ok yonlii diizenlemeler gereklidir. Egitim ortamlarinin temel uygulayicisi
Ogretmelerin igitme yetersizligi olan ogrencisinin gereksinimlerine bagli olarak program
hazirlamasi, O6grenme Ogretme etkinliklerini diizenlemesi, fiziksel diizenlemeler yapmasi,
O0grenme ve gelisme firsatlar1 saglamasi, akranlar1 ile olumlu iletisim gelistirmesine destek
olmasi1 gerekmektedir (Avramidis & Norwich, 2002; Eriks-Brophy & Whittingham, 2013;
Mastropieri & Scruggs, 2014; Salend, 2005; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren, 2013).
Smif 6gretmenlerinin 6grencilerine destek olabilmeleri igin dncelikle gerekli bilgi ve beceriye
sahip olmalar1 ya da egitim almalar1 gerekmektedir (Funk & Funk, 1989; Palmer, 2014). En
temelde 6gretmenlerin bir konuyu etkili bir bicimde 6gretebilmesi ve 6grencileri ile saglikli bir
iletisim kurabilmesi 6grencilerine etkili dinleme becerileri kazandirmasina baglidir (Funk &
Funk, 1989). Etkili dinleme becerilerinin kazandirilmasi ve 6grenme igin 6ncelikle olumlu bir
dinleme ortami gereklidir (Cole & Flexer, 2007; Estabrooks, 2006; Knecht, Nelson, &
Whitelaw, 2002).

Saglikli bir dinleme ortaminin 6nemli bir etkeni giiriiltii ses oran1 dengesidir (Girgin,
2006). Dersliklerde disaridan gelen sesler, derslikte bulunan arag gereclerin ¢ikardiklari sesler
ya da Ogrenci sesleri giiriiltiiye neden olabilir. Bu seslerin duvarlardan, tavandan, masadan,
tahtadan yansimasi giiriiltiiyii arttirabilir (Turan, 2007). Konugma sinyallerinin anlagilirligi i¢in
sesin yansimasinin 0.4 ile 0.8 saniyeden fazla olmasi dinlemeye olumsuz etki eder (Dockrell &
Shiels, 2006). Bunlarin yani sira, sesin kaynagindan uzaklastikga sesin giicii azalir. Bu
dersliklerde g6z oniinde bulundurulmasi gereken 6nemli diger bir faktordiir. Bir dgretmenin
sesinin seviyesi yaklasik 10 dB kadar yiikseldiginde 1m uzaklikta isitilebilirligi 60-65 dB’dir.
Bu demek oluyor ki smifta en 6n siralarda oturan Ogrenciler dgretmenin sesini 65 dB’de
isitebilir, konusma sinyallerinin ortalama % 83’iinii algilayabilir, %95 kelimeyi tanimay1
basarabilirler. Konugmaci dinleyiciden uzaklastikca ortalama 6 dB isitilebilirligi azalir ve buna
bagl olarak konusma sinyallerini algilama ile kelime tanima orami da azalir. Cocuklarin
yetiskinlerde oldugu gibi bosluklar1 tamamlama tecriibesi olgunlasmadigi i¢in konusmada
duymadiklar1 kelimelerin %40’ tamamlayamazlar (Crandell & Smaldino, 2000; Siebein,
Gold, Siebein, & Ermann, 2000; Robinshaw, 2007). Tim bu nedenler gbéz Oniinde
bulunduruldugunda sadece isitme yetersizligine sahip 6grenciler i¢in degil ayn1 zamanda tiim
ogrenciler igin etkili bir dinleme ortamimnin 6grenme i¢in O6nemli bir yeri oldugundan soz
edilebilir.



isitme Yetersizligine Sahip Ogrencilerin Dinleme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Simf
Ogretmenlerinin Gériislerinin incelenmesi

Uluslaras1 alanyazinda Rekkedal (2015) tarafindan 6grencilerin ve o6gretmenlerin
goriislerine dayali olarak, isitme engelli 6grencilerin sinif i¢i iletisim ve dinleme algilamalariyla
iligkili faktorleri aragtirilmistir. Ailesi egitim siirecine dahil olan igitme yetersizligine sahip
Ogrencilerin iletisim becerilerinin daha gelismis oldugu ve mikrofon gibi sinif i¢i yardimci
teknoloji kullaniminin isitme yetersizligine sahip 6grencilerin dinleme algilarma olumlu etki
ettigi belirlenmistir. Eriks-Brophy & Whittingham (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada,
genel egitim sif Ogretmenlerinin isitme yetersizligine sahip Ogrencilerin genel egitim
siniflarinda 6grenim gérmesi hakkinda olumlu goriise sahip olduklar1 ve isitme yetersizligine
sahip 6grencilerin kullandig: isitmeye yardimci cihazlari (isitme cihazlari, koklear implant, FM
veya diger yardimci dinleme cihazlari) hakkindak bilgi sahibi olduklari belirlenmistir. Dogan &
Ozcakmak (2014) ise 1998-2013 yillar1 arasinda ulusal tez veri tabaninda yer alan dinleme
egitimi konusunda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerini ¢esitli degiskenlere gore
degerlendirmiglerdir. Calisma kapsaminda yer alan arastirmalarda hedef kitlelerin sadece farkli
egitim kademelerinde yer alan normal gelisim gosteren 6grenciler oldugu anlagilmistir. Ulusal
alan yazindaki dinleme becerisinin gelisimine yonelik yapilan bir¢ok c¢aligmada isitme
yetersizligine sahip Ogrencilere yer verilmedigi anlagilmistir (Cigerci, 2015; Dogan, 2007,
Durmus, 2013; Kog, 2003). Akgakaya & Tavsancil (2016)’1n isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerle yiiriitiilen isitsel sdzel terapi uygulamasina dair 6gretmen gorislerine yer verdigi
calismasimin bulgularinda dinleme becerilerindeki gelismelerin dil gelisimine olumlu etkileri
olduguna dair ifadeler yer almaktadir. Ek olarak tiim 0gretmenlerin, igitsel algi, dil gelisimi,
konugma tiretimi ve konusmanin anlagilabilirliginin, dinleme gelisiminden olumlu etkilendigini
ifade ettikleri raporlanmuistir. Ote yandan ulusal alanyazinda isitme yetersizligine sahip
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisimine yonelik sinirhi sayida aragtirma bulunmaktadir.
Ayni zamanda, genel egitim sinif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme
yetersizligine sahip Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriislerinin
belirlenmesine iliskin bir ¢alismaya da rastlanmamistir. Bu caligma, smif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimi uygulamalarina dahil olan isitme yetersizligine sahip 6grencilerinin
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriislerine deneyim yili, 6grencilerine destek egitim
saglama, bu Ogrencilerin 6gretimi hakkinda egitim alip almama gibi degiskenlerin etkisi,
ogretmenlerin dinleme becerisinin gelisimine yonelik yaptiklari uygulamalarin belirlenmesi ve
ortaya konulmasi bakimindan énemlidir. Ortaya ¢ikan sonuglardan yola ¢ikarak siirecte var olan
aksakliklarin ¢éziimiine yonelik Onerilerin sunulmasina bagli olarak alanda uygulama yapan
ogretmenlere yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Ote yandan bu calismada, smif
Ogretmenlerinin isitme yetersiligine sahip 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in en
cok hangi konuda yardima ihtiya¢ duyduklarimin belirlenmesi yoluyla bu konularda yeni
aragtirmalarin ve uygulamalarin yapilmasina katk: saglayabilir.

Arastirmanin amact; sinifinda kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine
sahip 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik dgretmen goriislerini incelemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda “Sinifinda kaynastirma egitimine dahil olan igitme yetersizligine sahip
Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?” soeusuna
cevap aranmistir. Problem ciimlesindeki sorunun yanitini alabilmek i¢in olusturulan alt problem
climleleri soyledir:
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1) Sinmif dgretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri mesleki kidem bakimindan
farklilik gostermekte midir?

2) Smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan igitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri destek egitim saglama
bakimindan farklilik gostermekte midir?

3) Sif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri isitme yetersizligine sahip
ogrenciler hakkinda egitim alma bakimindan farklilik géstermekte midir?

4) Smuf 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik uyguladiklar1 yontemler nelerdir?

5) Simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik yardima ihtiyag duyduklar1 konular
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma betimsel tarama modeli olarak tasarlanmigtir. Betimsel tarama, genellikle yazili bir
Olcek veya yetenek testi seklinde hazirlanmis formlarda olup ¢ok sayida bireyin ayni sorulara
yanit vermesini igerir (Frankel & Wallen, 2009). Bu model yoluyla aragtirmacilar tarafindan
hazirlanan 6lgek yoluyla arastirmada sinif gretmenlerinin kaynastirma egitimine devam eden
isitme yetersizligine sahip Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmelerine etki eden
degiskenler, kullandiklart yontemler ve yardima ihtiya¢ duyduklart konular belirlenmeye
caligilmustir.

Evren ve Orneklem

Evren, aragtirma sonuglarinin genellemek istendigi biitiindiir. Ancak biiyiiyen evrenin maliyet
ve kontrol giicliikleri nedeniyle 6rneklem alma yontemine bagvurulmaktadir (Karasar, 2003). Bu
aragtirmanin evreni sinifinda kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda isitme yetersizligine sahip
sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise Bursa ilinde igitme yetersizligine
sahip 6grencileri olan 118 kaynastirma egitimi veren ilkokul diizeyinde sinif 6gretmenleridir.
Ancak 118 6gretmenin 3 tanesine ulagilamamis ve 2 tanesi formu yanitlamamistir. Buna bagl
olarak 113 Ogretmenden alinan veriler {izerinde g¢aligilmigtir. Tablo 1’de bu 113 &rneklem
grubunun deneyim yilina gére dagilimi goriilmektedir.

Tablo 1. Orneklem grubunun deneyim yilina gore dagilimi

Deneyim y1li Frekans Yiizde %
1-5 7 6,2
6-10 23 20,4
11-20 54 47,8
21+ 29 25,7

Toplam 113 100,0
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Tablo 1’de gorildiigii gibi 11-20 yillik deneyime sahip olan simif Ogretmenleri,
ormeklemin %47,8’ini; 21 y1l ve {izeri deneyime sahip d6gretmenler 6rneklemin %25,7’sini; 6-10
yillik deneyime sahip Ogretmenler 6rneklemin %20,4’tnii, 0-5 yillik deneyime sahip simif
ogretmenleri drneklemin %6,2’sini olusturmaktadir. Asagidaki tablo 2°de orneklem grubunun
destek egitim saglama durumuna goére dagilimina yer verilmistir.

Tablo 2. Orneklem grubunun destek egitimi saglama durumuna gére dagilim

Destek Egitimi Saglama Frekans Yiizde %
Yok 89 78,8
Var 24 21,2
Toplam 113 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6rneklem grubunun %78,8’1 isitme yetersizligine sahip
ogrencilerine destek egitimi saglamamakta, %21,2’si destek egitimi saglamaktadir. Orneklem
grubunun isitme yetersizligine sahip 6grencilerin egitimi hakkinda egitim alma durumuna gore
dagilimi tablo 3’te sunulmustur

Tablo 3. Orneklem grubunun isitme yetersizligine sahip 6grencilerin egitimi hakkinda
egitim alma durumuna gore dagilimi

Isitme  Yetersizligine  Sahip Frekans Yiizde %
Ogrencilerin Egitimi Hakkinda

Egitim Alma

Hayir 111 98,2
Evet 2 1,8
Toplam 113 100,0

Tablo 3’de goriildiigii gibi 6rneklem grubunun %98,2°si isitme yetersizligine sahip
ogrenciler hakkinda egitim almamus, %1,8’1 almistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Sinifinda
Kaynastirma Egitimine Dahil Olan Isitme Yetersizligine Sahip Ogrencilerin Dinleme
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Ogretmen Goriisleri Olgegi” kullanilmistir. Buna ek olarak
dlcege, iki agik uglu soru eklenmistir. Olgme aracimin gegerlik ve giivenirligi hakkinda asagidaki
baglikta detaylara yer verilmistir.

(")lgme araci

Alanyazinda isitme yetersizligi ve dinleme becerisine dair gesitli arastirmalar incelenmistir
(Erdem & Erdem, 2014; Eriks-Brophy & Whittingham, 2013; Funk & Funk, 1989; Rekkedal,
2015; Rost, 2011; Sahin & Aydin, 2009). Buna baglh olarak arastirmacilar tarafindan
arastirmada kullanilacak 6lgek gelistirilmistir. Oncelikle madde havuzu olusturma asamasindan
baslanmugtir. On deneme 6lcegi 30 maddelik 5°1i likert tipi olarak hazirlanmstir. Kapsam
gegerliligi i¢in 5 kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip 6grencisi bulunan
sinif dgretmenine deneme formu uygulanmistir. Buna ek olarak 3 alan uzmanin (isitme
yetersizligi alaninda 6gretim {iyesi, egitim bilimleri alaninda 6gretim liyesi ve smif 6gretmeni)
goriisii alinmistir. Deneme ve uzman gorisii sonucunda maddelerde anlamca diizeltme ve
sadelestirme yoluna gidilmistir. Bunun hemen ardindan 6l¢ek maddelerinin en az bes kat1 kadar
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(Bryman & Cramer, 1999) isitme yetersizligine sahip 6grenciler ile deneyimi olan 150 siif
Ogretmenine Ol¢ek uygulanmistir. Uygulama sonrasinda oOlgegin gegerlilik ve giivenirligi
hesaplanmistir (Balc1, 2005; Tezbasaran, 2008)

Bu calismadaki 6l¢egin yap1 gecerligi oncelikle agimlayici faktor analizi (AFA) ile daha
sonra dogrulayic1 faktor analizi (DFA) ile saptanmustir. Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin minumum 0,60 ve Bartlett’s testinin anlamli ¢ikmasi
gerekmektedir (Tabachnick & Fidel, 2007). Bu ¢alisma igin, KMO katsayis1 .78 bulunmustur.
Barlett’s testinde, Ki-kare degeri 1634.841 (p < .001) olarak hesaplanmistir. KMO katsayis1 ve
Bartlett’s testi sonucundan elde edilen bulgular, faktdr analizi yapabilmek i¢in lizerinde ¢aligilan
orneklem biiytikliigiiniin yeterli ve verilerin ise faktor analizi i¢in uygun oldugunu géstermistir.
Buna bagli olarak yapilan AFA’ya bagli bulunan faktorlerin 6z degeri ve acikladiklar1 varyans
tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ol¢ek faktorlerinin acikladiklar: 6z deger ve agiklanan varyans

Faktorler Oz Deger Aciklanan Varyans (%)
1- 4,733 18.154
2- 1.881 16.885
3- 1.566 14.352
4- 1.087 12.386
Toplam 908 61.778

AFA sonucunda Tablo 4’te gorildiigii gibi 6lgekte 6zdegeri 1’den biiyiik olan 4 faktor
ortaya c¢ikmistir. Herhangi bir faktore dahil olmayan binisik ve faktor yiikii diisiik olan 15
madde analiz disinda tutulmus ve 4 faktorlii model 15 madde iizerinden Olgek incelemesi
yapilmistir. Dort 6zdegerin acgikladigi toplam varyans % 61,778dir. Faktorlerin agikladiklari
varyans miktarlar1 sirastyla birinci faktor igin %18.154; ikinci faktor icin %16.885; iiglincii
faktor i¢in %14.352; dordiincii faktor igin %12.386°dir. Her maddenin faktor yiikii degerleri ise
tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Faktor yiik degerleri

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
(M) AFA DFA AFA DFA AFA DFA AFA DFA

M 17 .786 .682

M 16 751 112

M 15 724 .706

M 14 .658 .602

M 3 .790 428

M1 776 497

M 12 .681 .590

M 18 .652 737

M5 499 747

M 25 813 662

M 24 803 571

M 13 713 772

M 21 .786 .632
M 22 .704 .700
M 20 .590 .838




isitme Yetersizligine Sahip Ogrencilerin Dinleme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Simf
Ogretmenlerinin Gériislerinin incelenmesi

Tablo 5’te ol¢egin AFA ve DFA madde faktor yiikleri goriilmektedir. Buna gore
AFA’ya gore en en diisiik madde faktor yiikii M 5’°¢ ait .499 iken, en yiiksek madde faktor yiikii
ise M 25’ ait olan .813’tiir. Bunun yan1 sira DFA’da maddelerin faktor yiik degerleri 0.43-0.84

arasinda arasinda degistigi ve tiim yiik degerlerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir (p<.001).

Olgegin faktér yapt modeli DFA ile test edilmisti. DFA sonucu ulasilan uyum
indeksleri tablo 6’da sunulmustur. Tablo 6’da goriildiigii gibi, DFA sonucunda RMSEA=0.072,
CFI=0.92, NFI=0.83, TLI=0.88 degerleri modelin uyum gosterdigini ortaya koymustur.
RMSEA’nin %90 giiven araligr da (0.059; 0.076) modelin kabul edilebilir smnirlar i¢inde
oldugunu gostermistir. DFA ile hesaplanan Ki Kare’nin serbestlik derecesine orani (y?*/sd)
129,379/77 = 1.68’dir (p = .000) ve bu sonug Onerilen faktér modelinin iyi uyumlu oldugunu
gostermektedir.

Tablo 6. Dogrulayici faktor analizi icin uyum indeksleri

X2 X?/sd RMSEA CFI NFI TLI

Dort Faktorli Yapi 129,379 1.68 0.072 0.92 0.83 0.88

Ki-kare/serbestlik derecesi 5 degerinden kiigiik ise modelin uyum iyiligine sahip oldugu, 3
degerinden daha kii¢iik ise modelin ¢ok iyi bir uyuma sahip oldugu kabul edilir. Uyum iyiligi
indeksleri i¢in 0,90-0,95 kabul edilebilir ve 0,95 iizerinde olmasi ise yiiksek bir uyumu gésterir
(Byrne, 1998). Genel olarak bakildiginda 6lgegin DFA incelemesi sonucunda uyum
indekslerinin 4 boyutlu modele uygun uyum gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Giivenirlik
calismas1 i¢in i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmustir. Olgegin tamami igin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 .84’tiir. Olgek maddelerine uygun belirlenen alt boyutlarinin adlari, alt
boyutlarin altindaki maddeler ve Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisilar1 tablo 7°de
gorlilmektedir.

Tablo 7. Olcek faktorlerinin adlar1 ve maddeler

Alt Adi Maddeler Cronbach’s Alpha Giivenirlik
Olgekler Katsayisi
1- Anlama 14,15,16,17 .78
2- Dinleme  Oncesi  ve 1,3,5,12,18 .76
Sonrasi
3- Yorumlama 13,24,25 73
4- Ust bilissel Dinleme 20,21,22 .67

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6l¢ekte yer alan maddelerden 14, 15, 16, 17. maddeler birinci
alt boyut “Anlama”; 1, 3, 5, 12, 18. maddeler ikinci alt boyut “Dinleme Oncesi ve Sonrast ”, 13,
24, 25. maddeler ii¢ilincii alt boyut “Yorumlama”, 20, 21, 22. maddeler dordiincii alt boyutu
“Ustbiligsel Dinleme” olarak adlandirilmigtir. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar birinci alt
boyut (madde 14,15,16,17) igin, .78; ikinci alt boyut (madde 1, 3, 5, 12, 18) igin, .76; lg¢iincii alt
boyut (madde 13, 24, 25) i¢in, .73, dordincii alt boyut (madde 20, 21, 22) igin, .67 olarak
hesaplanmistir. Bir 6lgege ait gilivenirlik analizi i¢in Cronbach’s Alpha degerinin .70’in lizerinde
olmasi (Biiyiikoztiirk, 2007) iyi bir deger olarak kabul edilmektedir. Bu sonuglar &lgegin
giivenirlik sonuglarinin yiiksek olduguna isaret etmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri Bursa ilinde 2016-2017 egitim 6gretim yilinda birinci ve ikinci yar1
donemlerinde “Sinifinda Kaynastirma Egitimine Dahil Olan Isitme Yetersizligine Sahip
Ogrencilerin Dinleme Becerilerini Gelistirmeye Yénelik Ogretmen Goriisleri Olgegi”
araciligryla toplanmistir. Veri toplama araglarinda yer alan agik uglu sorularin yanitlar1 yazil
olarak alimustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler (t-testi, tek yonli varyans
analizi, yiizde ve frekans) kullanilmistir ve SPSS 18 programi yardimiyla yapilmistir. Ulagilan
ve degerlendirmeye uygun bulunan tiim formlar Ogretmen 1 (O 1) ile baslayarak sirasiyla
numaralanmigtir. A¢ik uch sorularin analizinde iki aragtirmaci ayri1 ayri kodlamalar yapmuistir.
Sonrasinda kodlamalar karsilagtirilarak tartisilmistir ve kodlardan yola ¢ikarak igerik analizi
yoluyla temalar belirlenmistir. Bu arasgtirmada agik u¢lu sorulara verilen yanitlardan bazilari
dogrudan alintilar yapilarak ham veri yorum katilmadan okuyucuya aktarilacaktir (Yildirim &
Simsgek, 2011). Dogrudan alintilara yer verilirken satir (s) numaralari kullanilmistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Bu aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in veri toplama ve analiz siiregleri agik ve
ayrintil bir bigimde rapor edilmistir. Aragtirmadaki 6lgme aracinin gegerligi AFA ve DFA ile,
giivenirligi ise Cronbach Alpha giivenirlik yontemi ile test edilmistir (Karasar, 2003). Olgme
aracimin gegerlik ve giivenirligine dair ayrintilara Olgme Araci bashig: altinda yer verilmistir.

Agcik uglu sorularin yanitlart okunarak kodlamalar yapilmistir. Kodlardan yola ¢ikarak
temalar ortaya konulmus ve frekans ile ylizde degerleriyle birlikte tablo olarak sunulmustur
(Yildinm & Simsek, 2011). Arastirmanin bulgular béliimiinde, aktarilabilirlik ve inandiriciligini
desteklemek bakimindan teyit edilebilir bir sekilde dogrudan alintilara yer verilmistir (Creswell,
2007). Arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) formiili
(Glivenirlik = goriis birligi / (goriis birligi + goris ayriligil) X 100 kullanilarak hesaplanmistir.
Bu arastirmaya 6zgii olarak gergeklestirilen giivenirlik ¢aligmasinda 98 oraninda bir uzlagma
(glivenirlik) saglanmustir.

Bulgular

1. “Siuf ogretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri 6gretmenlik mesleki kidem
bakimindan farklilik géstermekte midir?”alt problemine ait bulgular tablo 8’de ve tablo 9’da
goriilmektedir.
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Tablo 8. Ol¢ek faktorlerinin kideme gore aritmetik ortalama, standart sapma ve standart

hatalan
Kidem X S SH
1-5y1l 16,14 2,34 88
. 6-10y1l 23 15,96 2,64 55
£ 11-20y1l 54 17,74 1,80 24
= 21 y1l ve iizeri 29 17,28 1,58 ,29
< Toplam 113 17,16 2,08 20
- 1-5y1l 7 22,00 2,00 76
Sz 6-10y1l 23 20,91 2,97 62
© £ 11-20y1l 54 23,15 5,58 76
E 3 21 yil ve {izeri 29 21,10 2,66 ,49
=3 Toplam 113 22,1 4,42 42
)
1-5y1l 7 12,58 2,64 99
g 6-10yil 23 12,70 1,52 32
‘—E“‘ 11-20y1l 54 13,28 1,37 19
c 21 yil ve {izeri 29 12,66 1,40 ,26
s Toplam 113 12,96 1,51 14
1-5y1l 7 12,71 1,25 A7
3 o 6-10y1l 23 12,91 1,93 40
= E 11-20y1l 54 13,00 1,44 20
§ E 21 yil ve iizeri 29 12,13 1,83 34
) Toplam 113 12,74 1,66 16
1-5y1l 7 63,43 6,80 2,57
6-10y1l 23 62,48 7,41 1,54
E 11-20y1l 54 67,17 7,26 99
Trg. 21 yil ve {izeri 29 63,17 6,53 1,21
= Toplam 113 64,96 7,31 69

Tablo 8’de anlama boyutunda 11-20 yillik kideme sahip 54 Ogretmenin aritmetik

ortalamasi (Y =17,74), 21 yil ve tlizeri kideme sahip 29 Ogretmenin aritmetik ortalamasi

(Y =17,28) toplam puan ortalamasinin (Y =17,16) iizerinde goriilmektedir. Olgegin toplam

puanlar1 bakimindan 11-20 yillik kideme sahip 54 6gretmenin aritmetik ortalamasi (Y =67,17)

toplam puan ortalamasinin ( X =64,96) iizerinde goriilmektedir.
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Tablo 9. Orneklem grubunun 6gretmenlik deneyim yillarina gore anova ¢oziimlemesi
sonuclari

KT df KO F p
© Gruplar arast 59,156 3 19,72 5,05 ,003*
5 Gruplar ici 425,977 109 3,91 (6-10)-(11-20)*
< Toplam 485,133 112
o 2.
g = @ Gruplar arasi 120,599 3 40,20 2,12 ,101
= E S Gruplar igi 2063,331 109 18,93
0:0 “ Toplam 2183,929 112
g Gruplar arast 10,810 3 3,60 1,60 , 194
(_EU Gruplar igi 245,969 109 2,26
S Toplam 256,779 112
$
Gruplar arast 14,855 3 4,95 1,83 , 146
.3 § Gruplar ici 294,703 109 2,70
= = © Toplam 309,558 112
R A
£ Gruplar arast 513,687 3 171,23 3,41 ,020*
= Gruplar igi 5475,001 109 50,23 (6-10)-(11-20)*
P Toplam 5988,779 112

*p< .05

Tablo 9’da gorildiigi simif 6gretmenlerinin isitme yetersizligine sahip &grencilerinin
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik anlama boyutuna gore goriisleri, 6gretmenlerin
deneyim yillarina gore anlamli bir fark gostermektedir [Fi109= 5.05; p<0.05]). Anlama

boyutunda 6-10 yillik kideme sahip Sgretmenler ile (X =15,96), 11-20 yillik kideme sahip

ogretmenler arasinda 11-20 yillik kideme sahip 6gretmenlerin lehine (Y =67,17) anlaml
farklilik goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin isitme yetersizligine sahip 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik dinleme oncesi ve sonrasi, yorumlama ve iist bilissel boyutlara
gore gorisleri, 6gretmenlerin deneyim yillarina gore anlaml bir fark gostermektedir (p>0.05).
Ote yandan élcegin toplam puanlar: bakimindan, dgretmenlerin deneyim yillarina gore anlaml
bir fark gortilmektedir [F-109= 3.41; p<0.05]). Buna goére 6-10 yillik kideme sahip 6gretmenler

ile (X =62,48), 11-20 yillik kideme sahip &gretmenler arasinda 11-20 yillik kideme sahip
ogretmenlerin lehine (Y =63,17) anlaml1 farklilik goriilmektedir. Buna bagl olarak 11-20 yillik

kideme sahip olan 6gretmenlerin isitme yetersizligine sahip 6grencilerinin dinleme ve anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu séylenebilir.

2. “Smf Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri destek egitim saglama
bakimindan farklilik gdstermekte midir?”alt problemine ait bulgular tablo 10°da goriilmektedir.
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Tablo 10. Orneklem grubunun destek egitimi saglama durumuna gére t-testi sonuclar

Destek Egitimi n X SS sd t p
Saglama
Durumu
Anlama Yok 89 17,31 1,95 111 1,53 127
Var 24 16,58 2,47
Dinleme Oncesi Yok 89 22,29 4,74 111 ,90 ,369
ve Sonrasi Var 24 21,38 2,89
Yorumlama Yok 89 13,00 1,48 111 ,60 552
Var 24 12,79 1,64
Ust Biligsel Yok 89 12,81 1,72 111 81 422
Dinleme Var 24 12,50 1,41
Toplam Yok 89 65,42 7,27 111 1,29 ,199
Var 24 63,25 7,37

p>.05

Tablo 10°da gorildiigli gibi 6lcegin tiim boyutlarinda ve toplam puanlarinda isitme
yetersizligine sahip Ogrencilerinin dinleme ve anlama becerilerini gelistirmeye yo6nelik sinif
Ogretmenlerinin  goriigleri, destek egitimi saglama bakimindan anlamli  farklilik
gostermemektedir (anlama boyutu [tu11=1.53; p>0.05], dinleme oncesi ve sonrasi boyutu
[ta1=.90; p>0.05], yorumlama boyutu [tu11= .81; p>0.05], iist bilissel dinleme boyutu [tuai1=
.81; p>0.05] ve toplam [t111=1.29; p>0.05]).

3. “Smuf Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri isitme yetersizligine sahip
bireyler hakkinda egitim alma bakimindan farklilik gostermekte midir?” alt problemine ait
bulgularda karsilagtirma yapilacak Orneklem sayisi yeterli olmadigindan karsilagtirma
yapilmamstir (egitim alan 2 kisi; egitim almayan 111 kisi).

4. “Smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik uyguladiklari yontemler nelerdir?” alt
problemine iliskin bulgular tablo 12’de gosterilmektedir.

Tablo 12. Orneklem grubunun isitme yetersizligine sahip 6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar

Uygulama Adlar1 Frekans (f) Yiizde (%)
Gorsel Materyal Kullanma 15 13,3
Fiziksel Diizenleme 15 13,3
Derse katilimini saglama 4 3,5
Konusma hizi, tonu 3 2,7
G0z temas1 kurma 2 1,8
Siir,sarki,drama katilim1 2 18
Toplam 41 36,4

Tablo 12’de goriildiigii gibi, simf Ogretmenlerinin isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik en fazla yaptig1 uygulamalarin gorsel
materyal kullanma (f=15, % 13,3) ve fiziksel diizenleme (f=15, % 13,3) oldugu belirlenmistir.
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Bunu Ogretmen (O) 108 gorsel materyal kullanmaya dair diisiincelerini “...Dinleme egitiminde
kullanilan metinlerdeki olaylarin resimlerle de gosterilmesi, resimler tizerinde ¢alisilmasi daha
fayda saglamaktadir.” (O 108, s. 233-236) olarak ifade etmektedir. O 99 ise fiziksel
diizenlemelere dair uygulamasini

“Birinci simftan itibaren yaka mikrofonu kullanmaktayim. Ogrencilerine yakin
olarak ders anlatigimda onlarin duyabildiginin algiladim. Once bir yaka
mikrofonu edindim. Ardindan bilgisayara bagl olan hoparlorii égrencilerimin
masasina bwraktim. Artik sinifin  neresinde ders anlatirsam anlatayim
ogrencilerimin tipki yanlarindaymisim gibi beni rahatlikla duyabildiklerini
kesfettim. Bu onlarin basarilarim %70 lere ¢tkarmami sagladi.” (O 99, s.203-
208)

olarak ifade etmistir. O 16 ise “Isitme engelli égrencimi kendime yakin oturtuyorum...” (O 16,
5.37-40) bigiminde uygulanan fiziksel diizenlemeden bahsetmektedir.

Bunlari, ogrencilerin derse katilimini saglama (f=4, %3,5) ve Ogretmenin kendi
konusma hizi ve tonu diizenlemeleri (f=3, %2,7) uygulamalari takip etmektedir. O 69 “Daha
fazla ilgi gosterip derse katulvmimi  sagliyorum. Kendine giiven ortami olusturmaya
calistyorum...” (O 69, s. 151-154) ifadesi ile 6grencinin derse katilimini destekleyerek dinleme
becerilerini gelistirmeye calistign anlasilmaktadir. “O 27 ise “...Ses tonumu O&grencinin
duyabilecegi ses araligina ayarliyorum. Dinleme metninde ozellikle o ogrenciyle géz temasi
kuruyorum...” (O 27, s. 61-64) ifadesiyle birden fazla uygulama yaptig1 anlasilmistir.

En az yapilan uygulamalar ise goz temasi (=2, %1,8) ve siir, sarki, dramaya
katilimlarini saglama (f=2, %1,8)’dir. O 28 “...Dinleme sirasinda isitme engelli 6grenci ile daha
fazla goz temas: kuruyorum...” (O 28, 5.65-69) seklinde ifade ederken O 45 ise dgrencisinin
etkinliklere katilimimi “...Ben sadece sosyallesmesini sagladim. Siir, sarki, drama gibi
etkinliklere katildi...” (O 45, s. 121-124) olarak ifade etmektedir.

Bunlarin yam sira arastirmada simif Ogretmenlerinin isitme yetersizligine sahip
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik dudak okumay1 saglama (f=11, % 9,8 )
ve yiiksek sesle 6gretim yapma (f=9, %7,9) gibi yontemler uyguladiklar1 belirlenmistir. Buna
iliskin ifadeler O 26 tarafindan, 6grencisinin dudak okumasini saglamayir “...Swuf icinde
ogrencinin dudak okuyarak anlamasint saglayacak bir ortam olusturuyorum.” (O 26, s. 57-60)
seklindedir. Ote yandan diger yiiksek sesle 6gretim yapilarak uygun olmayan uygulamay: O 31
“Isitme engelli 6grencim oldugu icin bu sene ¢cok daha fazla yiiksek sesle ders anlattim. Siirekli
bagirarak konusmak gerekiyor...” (O 31, s. 80-84) olarak ifade etmektedir.

Bunlara ek olarak arasgtirmaya katilan bazi &gretmenler (f=6, %5,3 ) uygulanacak
yontemler hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini acik¢a ifade etmislerdir. Bunu O 33 “Farkli bir
yontem uygulayamiyorum. Ciinkii bu konuda egitim almadim.” (O 33, 5.92-93) olarak ifade
ederken O 24 ise “Ac¢ikgast nasil bir yontem uygulayacagimi bilmiyorum.” (O 24, 5.54) seklinde
aciklamistir.

Arastirmaya katilan 113 6gretmenin 37 (%32,7)’si isitme yetersizligine sahip 0grencinin
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalara dair soruya hi¢ yanit vermezken,
9 (%7,9)’u da “Uygulamadim” yanitin1 vermislerdir.
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5.4Smif oOgretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik hangi konuda yardima ihtiyag
duymaktadirlar?” alt problemine dair bulgular asagida tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Orneklem grubunun isitme yetersziligine sahip o6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik yardima ihtiya¢c duydugu alanlar

Ihtiya¢ duyulan alan Frekans (f) Yiizde (%)
[letisim 20 17,7
Destek Egitim 10 8,8
Cihaz kullanim 9 79
Aile destegi 7 6,2
Istenmeyen davranis 7 6,2
Yazma 6 53
Gérsel—isitsel materyal 6 53
Okuma 5 4,4
Akustik diizenleme 1 0,9
Dikkati ¢gekme 1 0,9
Ogretim yontemleri 1 0,9
Toplam 73 64,5

Tablo 13’te goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin en ¢ok yardima ihtiya¢ duydugu alan
iletisimdir (f=20, %17,7). Bunu destek egitim (f=10, % 8,8) ve cihaz kullanim (f= 9, % 7,9)
takip etmektedir. O 101 “...Duymadig: icin iletisim kurmak zor oluyor.” (O 101, 5.543-546) en
acik bigimde ifade etmistir. O 113 ise “...Destek egitimi almasint istiyorum. Aile ise ¢cok agresif
davraniyor. Aile ile iletisim normal diizeye geldiginde ¢ok daha iyi olacagini umuyorum.” (O
113, 5.584-588) ifadesiyle hem 6grencinin destek egitim almasini hem de ailenin desteklenmesi
gerektigini belirtmektedir. Cihaz kullanimi konusunda kendilerini yetersiz buldugu O 25 soyle
ifade etmektedir: “...[Isitme cihazi konusunda yeterli bilgim olmadigi icin cihazi takma ve
ayarlama konusunda zorlaniyorum...” (O 25, $.321-325).

Ogretmelerin ihtiyag¢ duyduklari diger alanlar ise aile destegi (f=7, % 6,2) ve istenmeyen
davranis (f=7, % 6,2 )’tir. O 98 aile destegine duydugunu “Isitmemesinden kaynaklanan
konusma problem oldugu icin bazen iletisim sorunu yasadigimi hissediyorum. Bu konuda
ailesinin destegine ihtiya¢ duyuyorum.” (O 98, $.534-539) olarak ifade etmektedir. O 46 ise
istenmeyen davraniglarla bag etme konusunda yardima ihtiyag duydugunu “Bu tip ogrenciler
genelde gsiddete meyilli oluyorlar. Saghkli iletisim kuramadiklarindan dogal olarak
hirginlasiyorlar. Bunlarla bas etmede yardima ihtivag duyuyorum” (O 46, 381-384) olarak
ifade etmektedir.

Bunlara ek olarak 6gretmenlerin yardima ihtiya¢ duyulan diger alanlar ise yazmanin
ogretimi (f=6,%5,3 ), gorsel-isitsel materyal yetersizligi (f=6, % 5,3) ve okuma 6gretimi (=5,
%4,4 ) oldugu belirlenmistir. 013 yazma 6gretiminde yasadig1 sorunu “Yazili anlatimda, iyelik
eklerinin  kullammminda sitkinti  yasiyoruz. Bazi harflerin  sdylenmesinde (r,g,n,y) sikinti
yasiyoruz...” (O 13, s. 289-293) bi¢iminde ifade etmistir. Gorsel-isitsel materyal eksikligi
konusunda yardima ihtiya¢ duyduklarim O 83 “Isitme yetersizligi olan égrencilere 6zgii gorsel
ogelerle desteklenmis yardimer kaynaga ihtiva¢ duyuyorum” (O 83, s.453-455) seklinde ifade
etmektedir.
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En az akustik diizenleme (f=1,% 0,9 ) ve 6grencilerin derse dikkatini ¢ekme (f=1, %0,9
) konusunda yardima ihtiyag duyuldugu belirlenmistir. Bunu O 5 ... Akustik sinif ve mevcutlarin
az oldugu simiflara ihtivag duyuyorum.” (O 5, $.263-267) olarak ifade etmistir. O 24 dgrencinin
derse katilimini saglamada yasadig1 giicligli “Swnifta dikkatini toplama, derse odaklanma ve
derse katihmi konusunda yardima ihtivagc duyuyorum” (O 24, $.317-320) olarak ifade
etmektedir. Bir 6gretmen (%0,9) isitme yetersizligine sahip dgrencilerin egitiminde kullanilan
ogretim yontemleri bilmedigini sdyle ifade etmistir: “...Ogrencime nasil egitim vermem
gerektigi konusunda egitime ihtiya¢ duyuyorum” (O 33, 5.341-344)”.

Ote yandan 7 (% 6,2) 6gretmen herhangi bir sorun yasamadigini ifade ederken, 33
(%29,3) 6gretmen bu soruya hi¢ yanit vermemistir.

Tartisma

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine
sahip Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yoOnelik goriigleri c¢esitli degiskenler
bakimindan incelenmistir. Bu arastirmada isitme yetersizligine sahip 0grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik 11-20 yillik kideme sahip simif 6gretmenlerinin lehine anlaml
farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore deneyimli 6gretmenlerin gegmis deneyimleri 1s18inda
isitme yetersizligine sahip 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olumlu goriis
bildirdigi soylenebilir.

Isitme yetersizligi olan gocuklar i¢in kaynastirma egitiminin basarisinda, sadece sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik olumlu bir yaklagim sergilemeleri degil, ayn
zamanda isitme kaybinin dil gelisimine, ders ici katilima ve akademik basariya etkisiyle ilgili
temel bilgileri edinmelerini de gerektirir (Eriks-Brohpy & Whittingham, 2013; Rhoades, 2011).
Bu ¢aligmada 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kendi 6grencilerine destek egitim saglamadiklari ve
isitme yetersizligine sahip 0grencilerin egitimine dair yeterli egitim almadiklar1 belirlenmistir.
Girgiir, Kis & Akcamete (2012)’nin calismasinda 6gretmen adaylari tarafindan destek
hizmetlerin gerekliligine ve sinif dgretmenlerinin 6zel egitim ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar
konusunda mesleki gelisimlerine yonelik beklentileri ifade edilmistir.

Smif 6gretmenlerinin yarisindan azi isitme yetersizligine sahip O6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik gorsel materyal kullanma, yaka mikrofonu kullanma ve sinif
ici oturma diizenine 6zen gosterme gibi fiziksel diizenlemelerin yani sira derse katilimini
saglama, kendi konusma hizimi ve ses tonunu 6grencinin duyabilecegi bicimde ayarlama, goz
temas1 kurma, siir, sarki ve drama gibi etkinliklere katilimimi destekleme gibi diizenlemeler
yaptiklarin1 sdylemektedirler. Isitme yetersizligine sahip 6grencilerin egitim siirecinde simif
oturma diizeninde yeri, telsiz FM sistemlerinin kullanilmasi, goérsel ipucu verilmesi, goz
temasinin kurulmasi, 6gretmenlerin konusma hizlarimi ve tonlarimi ayarlamalar1 gibi etkili
uygulamalarin yiriitilmesinde etkili bazi faktorlerin gbéz oniinde bulundurulmasi gerekir
(Girgin, 2006; Heward, 2013; Stith & Drasgow, 2005; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer &
Shogren, 2013; Tifek¢ioglu, 1992). Ancak diger 6gretmenler ya dudak okumayi saglama ve
bagirarak 6gretim yapma gibi dinleme becerisinin gelisimini olumsuz etkileyecek uygulamalar
(Akgakaya & Tavsancil, 2016; Allen, 2015; Estabrooks, 2006) yaptiklarini ya da uygulanacak
yontemleri bilmediklerini, herhangi farkli bir uygulama yapmadiklarin1 ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin {igte biri ise bu soruya hi¢ yanit vermemislerdir. Bu da sinif
Ogretmenlerinin isitme yetersizligine sahip 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde yeterli
destek alamadiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin dinleme becerisinin gelistirilmesi igin
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uygun yontem ve teknikleri bilmesinin; sinif seviyesi ile sartlarina uygun yontem ve teknikleri
kullanmasinin 6nemi biiytiktiir (Funk & Funk, 1989; Kog, 2003). Ciinkii sozlii dil gelisiminin
saglanabilmesi i¢in dogustan isitme yetersizligi olan ¢ocuklara dinlemenin Ogretilmesi
gerekmektedir (Easterbrooks & Estes, 2007).

Smif 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu dinleme becerilerini gelistirebilmek igin
iletisim alaninda yardima ihtiya¢ duymaktadirlar. Yapilan arastirmalarda isitme yetersizligine
sahip bireylerin, dogru ve zamaninda tanilanmasinin, sagaltimi ve egitiminin yapilmasinin;
konugmay1 algilamada, konusma anlasilirhginda ve dil gelisiminde olumlu etkileri oldugu
anlasilmistir (Hess, Zettler-Greeley, Godar, Ellis-Weismer, & Litovsky, 2014). Isitme
yetersizligine sahip bireylerin konugmasina aligkin olmayan sinif 6gretmenlerinin sozlii iletigim
siirecinde (konusma) onlar1 anlayamamalar1 gayet dogaldir. Bunun yami sira kaynastirma
uygulamalarina dahil olan isitme yetersizligine sahip 6grencinin devam etti§i genel egitim
smiflarinin gerek fiziki gerekse teknolojik ortamlarimin igitme yetersizligine sahip 6grencinin
ihtiyaclarina yonelik diizenlenmemis olmasi isitme yetersizligine sahip Ogrencilerinin de
Ogretmenlerinin sdylediklerini igitme ve algilamada zorluk g¢ekmelerine neden olmaktadir.
Ogrenme hedeflerine ve basariya ulasmada, dgrencilerin dinleme becerilerinin ve dgrenme
ortammin &zellikleri géz ardi edilemez (Robinshaw, 2007; Turan, 2007). Ogrencilerin devam
etmis olduklar1 smiflamalarda akustik ve teknolojik (isitme cihazlar, akustik yalitim, FM
sistemleri, agik hava yalitim sistemleri) uygulamalarin isitme yetersizligine sahip 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirmeye yarar saglayacagi disiiniilmektedir (Anderson, Goldstein,
Colodzin & Inglehart, 2005; Thibodeau, 2010). Ogrencinin isitmesine yardimc1 sistemler ve
akustik diizenlemelerin 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde etkili faktorler olduguna
dair benzer bulgulara Rekkedal’in (2015) ¢alismasinda da rastlanmaktadir. Dinleme cihazlar
cogu isitme yetersizligine sahip cocugunun egitsel basarisinin anahtaridir. Bir igitme cihazi, FM
sistemi veya koklear implant dogru calismiyorsa, cocuk etkili bir sekilde dgrenemez. Isitme
sistemleri ¢alismadan yapilan 6gretim ¢ocugun gozlerini kapatmasini ve bu sekilde okumasini
istemek gibi bir durum olurdu. Dinleme teknolojisi sadece giinliik yasaminda yardimc1 degildir;
bunun yaninda her zaman en {ist diizeyde c¢aligsmasi gereken 6nemli bir 6gretim unsurunu
olusturmaktadir. Etkili 6gretmenler, teknoloji sorunlarimi nasil giderecegini ve bu konuda
kimlerden yardim alacagini bilmelidir (Easterbrooks & Beal-Alvarez, 2013).

Gerek isitme yetersizligine sahip gerekse normal gelisim gdsteren oOgrencilerin
akademik ve sosyal becerilerinin gelisiminde aile destegi yadsinamaz (Calderon, 2000; Powers,
2003; Rekkedal, 2015). Arastirma bulgularinda gorildiigi tizere dgretmenler, 6grencilerinin
basarist i¢in aile destegine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Guirgiir, Kis & Akcamete
(2012)’nin ¢alismasinda da aileler ile iletisim ve isbirligi konusunda sorun yasanildigina dair bu
arastirmaya benzer bulgulara rastlanmaktadir. Ogretmenlerin ve ailelerin 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitimini isbirligi i¢cinde yiirlitmeleri basari lizerinde ¢ok 6nemli etkendir (Eriks-
Brophy & Whittingham, 2013; Garate & Lenihan, 2016; Mastropieri & Scruggs, 2014; Salend,
2005).

Tiifekcioglu (2003), isitme yetersizligi olan bireylerin sosyal etkilesimlerde ya
engellenme ve kizginlik duygulari yasadiklari ya da g¢ekingen olma gibi problemler
yasadiklarin1  belirtmigtir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  belirttigi iizere, isitme
yetersizligine sahip 6grencilerinin yeterli iletisim becerilerine sahip olmadiklarindan gevreleri
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ile olumlu iletisim kurmalar1 zorlagsmaktadir. Buna bagli olarak isitme yetersizligine sahip
ogrencileri istenmeyen davranis (agresif, hirgin vb.) sergilemektedirler. Benzer olarak Ipek
Timur (2016) arastirmasinda iletisimsel sorunlara bagli olarak olumsuz durumlar ile karsi
karsiya kalan isitme kayipli bireylerin saldirganlik egilimlerinin artti1 sonucuna varmustir.
Iletisim becerileri gelistikce bu davramslarda da azalma olacag: diisiiniilmektedir.

Etkili 6grenme siireci {izerinde materyal en etkili faktordiir. Ogrenme 6gretme siirecinin
baslangicindan sonucuna kadar 6grencilerin ilgisini ve dikkatini etkin tutmada materyalin etkisi
yadsinamaz (Heward, 22013; Rose & Meyer, 2006; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Shogren,
2013). Bu arastirmadaki Ogretmenlerin materyal ihtiyact olduguna dair bulgunun benzeri
bulgulara Sivrikaya & Yikmig (2016) ile Eldeniz Cetin & Sen (2017)'nin arastirmalarinda da
rastlanmustir. Ogretmenler, isitme yetersizligine sahip 6grencilerine katki saglayabilmeleri igin
kendi materyallerini gelistirmeyi kendilerine amag edinebilirler.

Ogretmenlerin bir kismu isitme yetersizligine sahip Ogrencilerin okuma ve yazma
ogretiminde sorunlar ile karsilastiklarini belirtmektedirler. Ogretmenler 6grencilere okuma ve
yazmayi, dinleme ve konusma yoluyla &gretirler (Palmer, 2014). Ancak gerekli destegi ve
egitimi almayan dil 6ncesi isitme kaybina sahip ¢ocuklarin dil gelisimleri yasitlarina gére daha
yavas geliseceginden dolayr ana dillerinde yetersizlikler ortaya ¢ikabilecektir. Dogan (2007)’a
gore, dinleme becerisi gelismis bir 6grencinin, Tiirk¢e dersinden Matematik dersine tiim dersleri
daha iyi anlamasina bagl olarak genel basarisi yiikselecektir. Sosyal yasaminda dinleme-anlama
eksikliginden kaynaklanan iletisim sorunlariyla karsilasmadan daha saglikli iliskiler kurma
firsat1 bulabileceklerdir.

Elde edilen aragtirma sonuglar1 dogrultusunda;

1) Bu arasgtirmadaki sonuglara bagli olarak sinif 6gretmenlerinin isitme yetersizligine sahip
ogrencilerinin egitimine dair bir¢ok konuda yardima ihtiya¢ duyduklari anlagilmigtir. Bu
nedenle Ogretmenlere, isitme yetersizligine sahip &grencilerinin dinleme gelisiminin
yani sira bu Ogrencilerin genel egitimi, iletisim kurma, okuma-yazma gibi diger
akademik becerilerinin gelisimi, materyal hazirlama, 6gretim yoOntemleri, cihaz
kullanimi, akustik diizenlemeler, istenmeyen davranis ile bag etme, aile ile igbirligi gibi
konularda hizmetigi egitim, seminer gibi ¢alismalar yoluyla gerekli egitimi almalart
oOnerilir.

2) Kaynagtirma egitimine dahil olan isitme yetersizligine sahip Ogrencilerin,
Ogretmenlerin, diger okul caligsanlar1 ve ailelerinin sorunlariyla ilgili ya da sorunlarin
¢oztimii hakkindaki onerilerine iliskin ve sorunlara miidahale ¢alismalarini konu alan
nitel, nicel, karma vb. arastirma yontemleri ile yiiriitilen daha fazla calismanin
yapilmasi Onerilir.
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Extended Abstract
Introduction

In recent years, arrangement of physical environment settings and curricula in accordance with
the needs of special needs students so as to place these students in education with their peers has
been a widely acknowledged inclusion practice. On the other hand, this inclusion of students
with hearing impaired places a variety of additional responsibilities on classroom teachers.
Based on the needs of students with hearing impaired, classroom teachers are expected to design
syllabuses, organize learning-teaching activities, make physical arrangements, provide
opportunities for learning and development, and support these students’ development of positive
communication with their peers. As the most basic element of the communication process,
listening is also a prerequisite for success in individual and social relations. Development of
listening skills plays an important role in raising individuals with empathy, problem-solving
skills, self-confidence and an improved sense of self-perception. In the light of these points, the
aim of this study was to determine primary school teachers’ opinions on improving listening
skills of students with hearing impaired who are included in their classrooms through inclusion
education. There is currently limited research on this subject. This study could contribute to the
research on primary school teachers’ opinions about improving listening skills of students with
hearing impaired who are included in their classrooms through inclusion education. The
principal research question addressed in this study was “What are the opinions of classroom
teachers about improving listening skills of students with hearing impaired who are included in
their classrooms through inclusion education?”.

Methodology

This study used a survey model to explore the opinions of classroom teachers in the city of
Bursa about improving listening skills of students with hearing impaired who are included in
their classrooms through inclusion education vary in terms of certain factors. The study
population consisted of 113 primary school classroom teachers who taught students with
hearing impaired through inclusion education in Bursa, Turkey. Data were collected using “The
Teacher Opinion Scale for Developing Listening Skills of Students with Hearing Impaired”
developed by the researchers. The pilot version of the scale was prepared as a 5-point Likert
type with 30 items. The construct validity of the scale was determined by a exploratory factor
analysis (EFA) followed by a confirmatory factor analysis (CFA). In addition, two open-ended
guestions were added to the scale, as recommended by three experts unanimously. Data were
analyzed using descriptive statistics (e.g. t-test, one way analysis of variance, percentage and
frequency). Those forms that were returned and found appropriate for analysis were numbered
beginning from Teacher 1 (T1). Descriptive statistics were performed using SPSS version 18.
For the analysis of the open-ended questions, the two researchers coded the initial data
independently. After that, they discussed their agreement on coding and determined the themes
through content analysis that could be reached based on coding.

Findings

In terms of duration of professional seniority, the teachers’ opinions about improving the
listening skills of their students with hearing impaired differed significantly in favor of those
teachers with 11-20 years of seniority between teachers with 6-10 years of seniority and 11-20
years of seniority. In terms of providing support education, on the other hand, the scores for the
sub-scales or the overall scale did not show any significance. There was a significant difference
on only the fourth sub-scale in favor of those teachers who did not receive any training on
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teaching students with hearing impaired against those who received such training. However,
only two of all the teachers received training on students with hearing impaired. In fact, the
majority of the teachers did not provide their students with support education and they did not
receive adequate training on teaching students with hearing impaired. It has been determined that
the students with hearing impaired of classroom teachers are doing applications such as using visual
material, physical arrangement, providing class participation, speaking speed, tone, eye contact, poetry,
song and drama participation to improve listening skills. Also, 65% of them stated that the area they
needed assistance most to improve listening skills of their students with hearing impaired was
communication. On the other hand, teachers need help with support training, device use, family
support, unwanted behavior, writing, audio-visual material, reading, acoustic editing, drawing
attention and teaching methods.

Discussion

In the light of past experiences of experienced teachers, it can be said that students with hearing
impaired have positive opinions about improving their listening skills. The success of inclusive
education for students with hearing impaired requires not only a positive approach of the
primary school teachers to inclusive education, but also the basic knowledge of the impact of
hearing loss on language development, classroom participation and academic achievement.

It has been determined that the students with hearing impaired of classroom teachers are
doing applications such as using visual material, physical arrangement, providing class
participation, speaking speed, tone, eye contact, poetry, song and drama participation to
improve listening skills. In the process of education of students with hearing impaired some
effective factors must be taken into account as class seating arrangement, use of FM radio
systems, visual clues, eye contact, teachers to adjust the speed and tone of speech. It is
important for teachers to know and use the appropriate methods and techniques to the conditions
of the class level to improve listening skills.

The majority of the teachers do not provide support education to their students, and they
do not receive adequate training. Based on the results of this study, it was understood that
classroom teachers needed help in many subjects related to the education of students with
hearing impaired. In order to increase the efficacy of teachers’ competencies working with
hearing impaired students, it is necessary that they receive adequate listening and
communication skills training. In addition to the listening development, it is recommended to
receive the necessary training through studies such as in-service training and seminars on issues
such as the general education of these students, communication, development of other academic
skills such as literacy, material preparation, teaching methods, device use, acoustic regulations,
coping with undesired behavior, cooperation with the family.



