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KiSISELLESTIRILMiS MATEMATIK PROBLEMLERININ AKADEMIiK BASARIYA
ETKiSi

Baris Sezer’
0z

Kisisellestirilmis 6gretim 6grencilerin bireysel 6zellikleri, ilgileri, gereksinimlerini dikkate alan
ve bu baglamda 6grenme ortaminin diizenlendigi bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu agidan bakildiginda kisisellestirilmis 6gretimin bir ornegide; Ogretim igeriginin
kisisellestirilmesi olarak ele alinan sinav/ders isleyis sorularinin kisisellestirilmesidir.
Kisisellestirilmis matematik problemleri uygulamasinin 6grenci basarisina etkisinin olup
olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada o6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen ile nitel veri birlesiminden olusan karma arastirma deseni
kullanilmistir. Nitel veri toplama tekniklerinden yapilandirilmis goériisme tekniginin kullanimi
ile deneysel islemde ulasilan arastirma sonucunun, Ogrencilerin algilari/gérusleri ile
desteklenmesi hedeflenmistir. Bu calismanin katihmcilarini istanbul ili Basaksehir ilcesinde
yer alan bir kamu ortaokulunda altinci sinifta 6grenim goéren iki ayri subenin 6grencileri
olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda kisisellestirilmis matematik problemleri
kullaniminin  6grencilerin akademik basarisi Uzerine olumlu etkisi oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Ote yandan deneysel islem sonrasinda 6grencilerle ders islenisi hakkinda
yapilandirilmis  gortiisme  gergeklestirilmistir.Bu  gorlisme  sonrasinda  6grencilerin
yapilandirilmis formda yer alan agik-uglu sorulara verdikleri yanitlar, 6grencilerin matematik
dersi esnasinda kisisellestirilmis problemlerin kullanimini olumlu algiladiklarini ve bu
durumun motivasyonu artirici, merak uyandirici, etkilesimi artirici, gergek hayata yakinve
eglenceli 6grenme ortami sagladigi yoninde goérus belirttiklerini ortaya koymaktadir.
Anahtar Kelimeler: kisisellestirme; kisisellestirilmis icerik; matematik; problem ¢dzme;
akademik basari

lAra§.Gér., Hacettepe Universitesi, Tip Fakiiltesi, Tip Egitimi ve Bilisimi Anabilim Dali,
barissezer13@hotmail.com
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THE EFFECT OF PERSONALIZED MATHEMATICAL PROBLEMS ON ACADEMICAL
ACHIEVEMENT

Abstract

Personalized instruction is a method which takes into consideration individual
characteristics, interests, and needs of students and organizes the learning environment
accordingly. In this context, personalization of exam/course teaching questions, which can
be seen as the personalization of the teaching content, can be given as an example to
personalized instruction. This study was conducted to determine the effect of the use of
personalized math problems on students' success. A mixed research design was employed
consisting of the pre-test and post-test, the control group and the qualitative data. An
interview technique which was structured with qualitative data collection techniques were
used to obtain the perceptions/views of the students with the intention of supporting the
quantitative findings. The participants of this study were the sixth graders from two
classrooms at a public secondary school in Basaksehir district of Istanbul. The study findings
suggest that the use of personalized math problems has a positive effect on the academic
success of students. After the experiment was performed, the students were also
interviewed about the way the course was taught. The answers the students gave to the
open-ended questions on the structure form indicate that the students had positive
perceptions about the use of personalized problems in math. They noted that this method
helps to create a motivating and entertaining environment which provokes curiosity and
boosts interaction in a setting closer to real life situations.

Keywords: personalization; personalized content; mathematics; problem solving; academical
achievement.
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Summary

A mixed research design was employed with pre-test and post-test, the control group
and the qualitative data consisting of the answers to the follow-up questions. In this study,
personalized problems were used for the students in the experimental group while
traditional curriculum problems, which were not personalized, were used for the control
group. The participants of this study were the sixth grader from two classrooms at a public
secondary school in Basaksehir district of Istanbul during the 2013-2014 academic year. The
data collection tools were the student information form for collecting the data used for the
personalization of problems, the achievement test which was used as the pre-test and post-
test, the attitude test for measuring the attitudes toward math and the structured interview
form. A total of 5 weeks were spent for the study including 2 weeks for the collection of
personal information and preparation of personalized problems and 3 weeks (9 course
hours) for the implementation of the prepared content in a classroom setting. The form
designed to collect personal information of the students in the experimental group were
posted online and also made available in the printed form for the students lacking Internet
access. The data collected from these forms were transferred to the computer and paired
with each student using the word processor program's "mail merge" function before
implementation.

The study findings suggest that the use of personalized math problems has a positive
effect on the success of students. To support the quantitative findings, the views of the
students about the way the course was taught as well as concerning the personalized
instruction method were obtained. The findings suggest that the use of personalized
problems made a positive effect on the students' perceptions about math and personalized
instruction. An examination of the students' views revealed that the students found it
interesting to be asked problems that were different and related to their individual cases
and use their existing knowledge to solve these problems. An overall assessment of the
research findings and the students’ perceptions about the use of personalized problems
indicates that the opportunity for students to use math in real life situations created a
significant difference in education.
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Giris

Milli Egitim Bakanliginin matematik dersi genel amaglarina bakildiginda 6grencilerin
problem ¢6zme sirecinde kendi diglince ve akil yirtutmelerini ifade etmesi gerektigi ve
Ogrencilerin problem ¢6zme stratejileri gelistirerek, bu stratejileri glnlik hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilmelerinin beklendigi gorilmektedir. Oysa geleneksel
matematik problemleri, 06grencilerin matematiksel duastincelerini  farkli  durumlara
uygulamalarini saglayip saglayamama konusunda geliski icerisindedir. Bu durum ({zerine
yapilan arastirmalar 6grencilerin problem ¢ézme konusunda motivasyon eksikliklerinin ve
problemlerin kisisel baglamlar disinda algilanmasindan kaynaklandigini gdstermektedir
(Bailey, 2002). Bu baglamda kisisellestirilmis 6gretim kavrami glindeme gelmektedir.

Kisisellestirilmis 6gretim kavrami yeni bir olgu degildir. 1896 yilinda Dewey tarafindan
ilk kez laboratuvar okulu projesinde dile getirilmis bu kavram 6grencilerin bireysel 6zellikleri,
ilgileri, gereksinimlerini ele alan bu baglamda 6grenme ortaminin diizenlendigi bir durum
olarak tanimlanmigtir (Keefe ve Jenkins, 2000). Kisisellestirilmis 6gretim bir takim stratejiler
batiniaddr. Bu baglamda kisisellestirilmis 6gretimin bir 6rnegide; 06gretim igeriginin
kisisellestirilmesi olarak ele alinan sinav/ders isleyis sorularinin kisisellestirilmesidir. Bu tur
bir uygulamadan genel olarak beklenen durum, 6grencilerin sorulari algilamalarinin ve bu
sorular Uzerinde fikir yuritmelerinin kolaylastirilmasidir. Her tirden matematik ve sozel
problemlerin kisisellestiriimesi bu baglamda ele alinabilir (Balta, 2008).

Konuya matematik dersi agisindan bakildigindan geleneksel (kisisellestirilmemis)
matematik problemleri 6grencilerin matematiksel dusutncelerini  farkhh  durumlara
uygulamasini saglamasina ragmen, okul duvarini agmayan bir baska anlamda gergek yasam
baglaminda ele alinamayacak kadar yapay durumlari yansitmaktadirlar. Bu durum Uzerine
yapilan arastirmalarda, 6grencilerin problem ¢ézme becerileri konusunda neden az basari
gosterdikleri G¢ temel nedene dayandigi gérilmektedir. Bunlar: (i) motivasyon eksikligi, (ii)
ogrencilerin problemlerle ilgili az deneyim sahibi olmalari ve (iii) bu problemlerin 6grenci
yasantisiyla az ilgili olmasidir (akt. Bailey, 2002). Bu lg¢ unsur, matematik egitiminin temel bir
bileseni olan problem ¢dzme becerisi konusunda 6grenci performansini artirmak igin ele
alinmalidir (Bates ve Wiest, 2004). Bu baglamda 6grencilerin kisisel bilgileriyle olusturulmus
problemlerin ele alinmasinin yararli olacagi geg¢mis vyillardan beri birgok arastirmaci
tarafindan vurgulanmaktadir (Awofala, 2011; Bates ve Wiest, 2004; Giordano, 1990; Heilman
ve dig, 2010; Walkington, 2012; Xin, 2009).

Matematik problemleri s6z konusu oldugunda kisisellestirme igin grupsal
kisisellestirme ve bireysel kisisellestirme olmak Uzere iki temel segenek bulunmaktadir (Ku ve
Sullivan, 2000). Grupsal kisisellestirme; kisisellestirmeye konu olan 6zelliklerden (6grenme
karakteristikleri, ilgiler, gegmis deneyimler, favoriler vs.) bir grubun timi igin genellenebilir
olanlarin kullanilmasidir. Bireysel kisisellestirme ise kisisellestirmede her bir 6grenci igin
gecerli degiskenlerin 6grenci bazinda tek tek kullanilmasidir (Ku ve dig., 2007, akt. Balta,
2008).

Giordano (1990) 6grencilerin problemlere olan ilgilerinin onlara yakin isimler, yerler
ve olaylar gibi kisisel veriler kullanilarak artirilabilecegini belirtmistir. Bu gorist destekler
nitelikte, 6grencilerin kisisel tercih ve ilgilerinin problem vyapisina dahil edilmesiyle
ogrencilerin performansinin artirilabilecegi belirtiimektedir (Ku ve Sullivan, 2002).
Kigisellestirmis matematik problemlerinin kullaniminin 6grenci basarisini olumlu etkiledigini
belirlemis arastirmalar (Awofala, 2011; Ku ve Sullivan, 2002; Ku, Harter, Liu ve Cheng, 2007)
oldugu kadar, anlamli bir etkisinin olmadigini belirleyen arastirmalarda (Balta, 2008; Bates ve
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Wiest, 2004) bulunmaktadir. Bu konudaki belirsizlik ancak kisisellestirmenin etkisi ile ilgili
daha ¢ok arastirma yapilmasi ile giderilebilecektir (Balta, 2008).

Buraya kadar yapilan agiklamalar sonug¢ olarak, matematiksel problem g¢6zme
becerilerinin 6gretiminde kisisellestirmenin etkisini belirlemeye dénik daha ¢ok arastirma
yapilmasi, bu etki test edilirken belli degiskenlerin kontrol altinda tutulmasi,
kisisellestirmenin farkh kultlrlerdeki 6grenciler Uzerinde olasi etkilerinin bilinmesi ve olasi
ortam segeneklerinin de karsilastirmali olarak incelenmesi gereksinimine isaret etmektedir.
Bu ¢alisma, bu s6z konusu gereksinimin karsilanmasina katkida bulunmak ve problem
¢6zimiinde, problemleri Kkisisellestirmenin 6grencilerin basarilari Gzerindeki etkisini
arastirmak Uzere planlanmis ve gergeklestirilmistir. Bu baglamda bu arastirmanin genel
amaci; matematik dersinde kisisellestirilmis problemlerin uygulanmasinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine iliskin akademik basarisina etkisi olup olmadigini belirlemektir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu c¢alismada oOn test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile nitel arastirma
tekniklerinden olan tamamlayici sorulara (follow up) verilen yanitlardan olusan karma
arastirma deseni kullanilmigtir. Nitel verilerin kullanimi ile deneysel islemde ulasilan
arastirma sonucunun, Ogrencilerin algilari/gorisleri ile desteklenmesi hedeflenmistir.
Bilindigi Gzere nitel arastirmalar insan ve grup davranislarinin niginini anlamaya yoénelik
arastirmalardir. Bu galismada da nitel arastirma yontemlerinden olan temel nitel arastirma
(basic qualitative research) yontemi kullaniimistir. Bu ydntemin esas amaci insan
davraniglarinin anlamlarini ortaya g¢ikarmak ve yorumlamaktir (Merriam, 2009). Merriam’a
(2009) gore bu yontem nitel arastirmalarin egitim alaninda en sik kullaninan turtdir ve
verilerin diger nitel arastirmalardaki gibi goriisme, gozlem, dokuman analizi ile elde edilip,
arastirmacilar tarafindan olgunun betimlenmesinde ve yorumlanmasinda kullanilir. Bu
arastirmada da diger bazi nitel arastirma yontemlerinde oldugu gibi yeni bir kuram ortaya
koymak veya belirgin bir kiltire odaklanmak yerine, arastirmaya katilim gdsteren ve deney
grubunda yer alan 6grencilerden agik uglu sorularla kisisellestirilmis 6gretim uygulamasina
iliskin gorisleri alinarak, bu veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Buna gore deney
grubunda yer alan 6grencilerle odak grup gortsmeleri gergeklestirilerek, bu 6grencilerin
kisisellestirilmis Ogretim uygulamasinin matematik dersinde kullanimina iliskin gorisleri
detayh bicimde incelenmeye ¢alisilmistir. Diger bir taraftan arastirmanin deneysel deseni
asagidaki tabloda belirtilen sekliyle gosterilebilir:

Tablo 1. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Deney Deseni

Grup On test Deneysel islem Son Test
Gl T1 Kisisellestirilmis  icerik T2

ile islem
G2 T1 Kisisellestirilmemis T2

Problemler ile islem
G1: Kisisellestirilmis igerigin uygulandigi deney grubu.
G2: Kisisellestirmenin yapilmadigi problemlerin uygulandigi kontrol grubu.
T1 ve T2: “Problem ¢6zme” ile ilgili basari testi.
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Kisisellestirilmis matematik problemlerinin, 6grencilerin matematik dersine iligkin
akademik basarisina etkisinin arastirildigl bu arastirmada; deney grubuna kisisellestirilmis
Ogretim igeriginin yer aldigi problemler ile islem uygulanirken, kontrol grubuna
kisisellestiriimemis problemler uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu calismanin katilimcilarini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Basaksehir
ilgesinde yer alan bir kamu ortaokulunda altinci sinifta 6grenim goéren iki ayri subenin
dgrencileri olusturmaktadir. ilk olarak halihazirda egiticinin sorumlulugunda bes sube olan
altinai siniflara bir 6n test uygulanmustir. ikinci olarak yine bu siniflarda yer alan égrencilerin
matematik dersine iliskin tutumlarina bakilmistir. Her iki durumda da sonuglari en yakin olan
iki sube deney ve kontrol grubu olarak segilmistir. Arastirmada hem 6n bilgi hem tutuma
gore gruplar eslestirilmistir. Cunka literatiir bize 6grencilerin matematige iliskin tutumlarinin
bu derse iliskin akademik basarilari tizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Baser ve Yavuz,
2003). Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini belirleyebilmek icin Askar (1986)
tarafindan gelistirilen o6lgekten yararlaniimistir. Gruplar atanmadan 6nce bu iki grubun
matematige iliskin tutumlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigina t testi ile bakilmig
olup, sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin Matematige Yonelik Tutumlari

Gruplar N ¥ Ss T P
G1 34 3,64 1,12

0,088 0,437
G2 32 3,49 1,63

Yukaridaki tabloda da gorildigu bu iki grubun matematik dersine iliskin tutum puan
ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi belirlenmistir (p>,05). Ote yandan bu iki grubun matematik dersi problem ¢ézme
konusuna iliskin akademik basarilari arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmistir.
Sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin Matematik Dersi Akademik Basari Testi On Test Puanlarina iliskin T Testi
Sonuglari

Gruplar N ¥ Ss T P
G1 34 8,14 2,82

0,079 0,937
G2 32 8,09 2,63

Yukaridaki tabloda da goruldigu tGzere bu iki grubun matematik dersi problem ¢ézme
konusuna iliskin 6n test akademik basari puan ortalamalarinin da birbirine oldukga yakin
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (p>,05). Buna gore, her
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iki grupta yer alan 6grencilerin akademik basari testi 6n-test ve matematik dersine iliskin
tutum puanlari agisindan isleme baslamadan 6nce denk olduklari séylenebilir. Bu baglamda
hem 6n test sonuglari hem de tutum puanlari islem 6ncesinde kontrol edilerek, deney (G1)
grubunun 34, kontrol (G2) grubunun 32 06grenciden olustugu iki sube Uzerinde galisma
yuratdlmustar.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak, problemlerin kisisellestirilmesinde kullanilacak
verileri toplamak amaciyla 6grenci bilgi formu, 6n test ile son test olarak kullanilan basari
testi, matematik dersine iliskin tutumlarin 6lguldigi tutum 6lgegi ve yapilandiriimis gorisme
formu kullanilmistir. Bu araglara asagida kisaca deginilmistir.

Ogrenci bilgi formu. Bu arastirma kapsaminda, éncelikle altinci siniftayer alan
Ogrencilerin aritmetik islem yapabilme ve matematiksel diisinme becerilerini gelistirebilmek
icin kullanilan problemlerin kisisellestirilmis icerigini (6grencilerin bireysel bilgileri)
belirlemek igin arastirmaci tarafindan hem internet ortaminda hem de basili olarak bir form
hazirlanmistir. Bu form deney grubunda yer alan 6grencilerin ailesindeki bireylerin isimleri,
meslekleri ve yaslari ile birlikte diger bazi (tuttugu futbol takimi, en sevdigi yemek vb.)
bilgileri igermektedir.

Basari testi. On test-son test olarak kullanilan basari testi arastirmaci ve bir
matematik konu alan uzmani tarafindan gelistirilmistir. ilk olarak besinci ve altinci sinif
matematik dersinde yer alan konularin analizi yapilmis olup, 4 segenekli 25 tane goktan
se¢meli soru taslak olarak hazirlanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin kisisel
bilgilerine iliskin bilgiler alinmis ve bu bilgiler problem durumlarina yansitilmigtir. Kapsam
gecerliligi bakimindan iki konu alan uzmaninin goéruslerine basvurulmus ve 2 soru diizey
agisindan zor olacagl belirlenerek, revize edilmistir. isleme baslamadan énce testin son hali
deney ve kontrol grubu disindaki diger lg¢ subede pilot galisma olarak uygulanmistir. Testin
glvenilirligini digtren ve ayirt ediciligi 0.20’nin altinda olan 4 soru gikarildiktan sonra, 21
adet coktan se¢cmeli sorudan olusan test son seklini almistir. On test kapsaminda hem deney
hem kontrol grubunda bu kisisellestirilmis sorular 6grencilere rastgele dagitilmistir (Ornegin
Ceren, sinifinda yer alan her 6grencinin bilgilerini iceren karma sorulari ¢gdzmustir). Son test
olarak ise deney grubunda kisisellestirilmis sorular her dgrenciye 6zgii dagitilmistir (Ornegin
Ceren yalnizca kendisi ile ilgili sorulari ¢dzmustiir). Bu islem 6ncesinde 6lgme-degerlendirme
bilim uzmanindan destek alinmistir. Her dogru yanit 1, her yanls yanit O olarak
degerlendirilmistir. Kullanilan 6ntestin KR-20 formll ile hesaplanan guvenilirlik katsayisi
0,86; son testin ise 0,82 olarak hesaplanmistir.

Tutum o6lgegi. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Askar (1986) tarafindan gelistirilen 20 maddelik matematik
tutum olgegi kullanilmistir. Bu 6lgekten elde edilen puanlarin yiiksek olmasi matematige
karsi olumlu tutumun yiiksek oldugunu géstermektedir.

Yapilandirilmig gériisme formu. Katilimci 6grencilerin ders islenisi ve kisisellestirilmis

problemler hakkinda algilarini ve goéruslerini belirlemek igin 2 tamamlayici sorudan olusan
acik uglu sorular ile birlikte, deney grubunda yer alan 6grenciler ile goriisme yapilmistir.
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islem, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada hem nicel hem nitel veri toplama teknikleri kullaniimigtir. Uygulama,
ogrencilerden kisisel bilgilerin alinmasi ve kisisellestirilmis problemlerin olusturulmasi (2
hafta) ve bu igerigin sinif icinde uygulanmasi (3 hafta- 9 ders saati) géz 6niine alindiginda
toplam 5 hafta slirmistir.Uygulama 6ncesinde deney grubunda yer alan 6grencilerden
kisisel bilgilerin toplanmasini saglayan form hem internet ortaminda yaratilan bir elektronik
form ile hem de internete erisemeyen 6grenciler igin hazirlanan basili materyal olarak
toplanmistir. Bu iki formdan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, daha sonra
kelime islemci programinin “Mail Merge (Adres-Mektup Birlestirme)” ozelligi ile her 6grenci
icin eslestirilmis ve uygulanmistir. Kisisel verilerin problemler ile eslestirilmis haliyle 6rnek Ug
soru asagidaki gibi olusturulmustur.

Ceren abisi Omiir’den 7 yas kiiciiktiir. Omiir su anda 18 yasinda olduguna gére kag yil
sonra Ceren ile Omiir’iin yaslari toplami 35 olur?

Serhat, Babasi Ahmet ile birlikte Fenerbah¢e magina gitmeden dnce yemege
citkmislardir. Serhat tek porsiyon manti, babasi ise iki porsiyon manti yemistir. Babasi
toplam 100 TL 6demis ve geriye 76 TL almis ise, bir porsiyon manti ne kadardir?
Tugrul ailesi ile birlikte Istanbul’dan Adana’ya gitmektedirler. Istanbul-Adana arasi
540 kilometre ise ve Tugrullarin bindigi otobiis hic mola vermeden saatte 90 km hizla
gidiyor ise kag saat sonra yolculuk tamamlanir?

Yukaridaki sorularda goéruldigi Uzere deney grubunda yer alan 6grencilerin kisisel
bilgileri (6rnegin Ceren égrencisinin 18 yasinda Omiir adli bir abisi vardir) ve aile bireylerine
iliskin veriler problem climlesine dénustlrilmus ve bu problemler kisisellestirilmis problem
olarak 6grencilere sunulmustur. Diger yandan kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise bu
sorular oldugu gibi verilmistir. Ancak problem ciimlelerindeki isimler/nesneler kontrol grubu
icin herhangi bir anlam ifade etmedigi i¢in kisisellestiriimemis problemler olarak
degerlendirilmistir. Her iki grubun dersi de ayni egitici tarafindan yuritidlmustir. Deney
grubunda konu anlatimlari ve son test kisisellestirilmis olarak uygulanmistir. Verilerin
analizinde frekans (f), ve ylzde (%) degerleri ile t testi istatistiksel teknigi kullaniimistir.
Arastirmanin nitel verisi kapsaminda vyapilandiriimis bir goérismeformu ile toplanan
ogrencilerin kisisellestirilmis 6gretime iliskin gorisleri elektronik ortama aktarilarak igerik
analizine tabi tutulmustur. icerik analizi icin 6grenci gériislerinden olusan verilerin énce
kavramsallastiriimasi, bu kavramlarin diizenlenmesi ve son olarak veriyi agiklayan temalarin
belirlenmesi gerekmektedir. Arastirmada odak grup gorismeleri esnasinda, agik uglu
sorulara verilen yanitlar toplanmis, kontrol etmeleri icin 6grencilerin onayina sunulmus ve
arastirma kapsaminda bazi 6grencilerin goérusleri 6rnek olarak dogrudan alinti yoluyla
belirtilmistir. Analiz asamasinda formda yer alan her bir soru ayri bicimde igerik analizine tabi
tutulmustur. Benzerlik gosteren veriler belirlenen temalar gergevesinde bir araya getirilerek
dizenlenmistir. Kodlarin ve temalarin tespiti igin iki degerlendirmeciden daha destek
alinmistir. Sonugta Ug farkli kavramsal kategori/tema belirlenmistir. Birbirlerinden bagimsiz
olarak, Ui¢ arastirmaci tarafindan belirlenen nihai kavramsal kategorilere ayristirma isleminin
guvenirligi; Gulvenirlik= (Gorus birligi/(Gorus birligi+Gorts ayrilig)) formuli (Miles ve
Huberman, 1994, s.64) kullanilarak hesaplanmistir. U¢ kodlayici arasinda uyusum yiizdesi
karsilastirilmis, birbiri ile uyumlu kodlamalarin (%85) yapildigi gorilmustir.Bu oranin %70 ve
Ustli olmasi gereginin beklendigi gorilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen
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kavramsal kategoriler ve 6grencilerden bazilarindan (kod ismi verilmistir) elde edilen veriler
dogrudan alinti bigiminde gizelgelerle arastirmanin ileriki kisminda verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gegerligini artirabilmek igin odak grup goriismeleri esnasinda veri
toplamak igin kullanilan goriisme formu olusturulurken ilgili literatir incelenerek sorular
hazirlanmis ve U¢ konu alan uzmaninin gorisine sunulmustur. Gerekli dizenlemeler
yapilarak sorular son halini almigtir. Arastirmanin dis gegerligini saglamak igin tiim islemler
(arastirma deseni, galisma grubu, veri toplama araglari, veri analizi, yorum ve sonuglar)
ayrintili bigimde sunulmustur.

Arastirmanin i¢ glvenirligini saglamak amaciyla odak grup gorismelerinden elde
edilen agik uglu sorulara verilen yanitlar Gg alan uzmani tarafindan ayri ayri kodlanarak veri
tutarhgina bakilmistir. Dogrudan alinti yapilacak metinler sunulmadan dnce katilimci teyidi
alinmistir. Ote yandan, odak grup goériismesinde katilimcilara bu durumun bir arastirma
baglaminda gergeklestigi belirtilerek, herhangi bir notlama yapilmayacagi bildirilmis ve
endise veya korku duymadan kendilerini ifade etmeleri istenmistir. Ayni zamanda tim
katilimci ve isbirligi icerisinde olan bireylerle siirekli iletisimde bulunarak arastirma verilerinin
elde edilmesinde ve yorumlanmasinda fikir alisverisinde bulunulmustur. Dis glvenirligi
artirmak igin ise arastirmanin tim islem asamalari detayl bigcimde aktariimaya calisiimistir.
Ote yandan tiim veriler elektronik ortamda saklanmustir.

Bulgular

Arastirmanin bu bélimunde kisisellestirilmis matematiksel problemlerin 6grencilerin
matematik dersine iliskin akademik basari diizeylerine etkisi olup olmadigina iliskin bulgulara
ve bu ydntemle ilgili 6grenci goriislerine yer verilmistir. istatistiki bilgiler tablolar halinde
aciklanmigtir.Deney  grubunda yer alan 6grencilerin  kigisellestirilmis  matematik
problemlerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda akademik basari diizeylerinin karsilastirildigi
“iliskili grup t testi” sonuglari Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On test-Son Test Ortalama Puanlarina iliskin
T Testi Sonuglari

Deney N Ve Ss T P
Grubu
On Test 34 8,14 2,82

8,020 0,00
Son Test 34 13,08 2,17

Tablo 4’de gorildigu lGzere deney grubu akademik basari 6n test puan ortalamasi
8,14 iken, son test puan ortalamasi 13,08'dir. Deney grubunun akademik basari 6n test ve
son testleri igin yapilan “iliskili grup t testi”nde istatistiksel agidan anlamli bir farkhhk
bulunmustur (p<.05). Bu farklilik son test lehine ger¢eklesmistir.
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kisisellestiriimemis matematik problemlerinin
kullanimi ile islenen 3 haftalik dersler sonrasinda akademik basari dizeylerinin
karsilastirildig “iligkili grup t testi” sonuglari Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test-Son Test Ortalama Puanlarina
iliskin T Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N ¥ Ss T P
On test 32 8,09 2,63

3,471 0,002
Son test 32 10,31 1,61

Tablo 5’de gorildigu tzere kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari
On test puan ortalamasi 8,09 iken, son test puan ortalamasi 10,31’dir. Kontrol grubunun
akademik basari 6n test ve son testleri icin yapilan “iliskili grup t testi”nde istatistiksel agidan
anlamh bir farklihk bulunmustur (p<.05). Bu farklilik son test lehine ger¢eklesmistir.

Tablo 4 ve Tablo 5'de goruldigu lzere hem deney hem de kontrol grubu igin
uygulama sonrasinda akademik basarida bir artis oldugu belirlenmistir. Buna gére kullanilan
O0gretim teknigi ne olursa olsun 06grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistigi
soylenebilir. Ancak hangi iki teknigin (kisisellestirilmis, kisisellestiriimemis) daha etkili
oldugunu belirlemek amaci ile basari testinden elde edilen veriler Gzerinde “bagimsiz gruplar
t-testi” uygulanmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Gruplarin Matematik Dersi Akademik Basari Testi Son Test Puanlarina iliskin T Testi
Sonuglari

Gruplar N ¥ Ss T P
Deney 34 13,08 2,17

5,684 ,000
Kontrol 32 10,31 1,74

Tablo 6’da gorildigu Gzere deney grubunda yer alan 6grencilerinin akademik basari
testi son test puanlari ortalamasi 13,08, kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin puanlari
ortalamasi ise 10,31’dir. Hesaplanan t degerine gore %95’lik gliven araliginda (p<0,05) deney
ve kontrol gruplarinin basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklihk oldugu belirlenmistir. Bu
durum, basari dizeyleri arasinda, kisisellestirilmis problemlerin kullanildigi deney grubu
lehine anlamli bir fark vardir seklinde yorumlanabilir. Bu sonuglara gore; deney grubuna
uygulanan kisisellestirilmis problem uygulama ydnteminin, kontrol grubuna uygulanan
kisisellestiriimemis problem uygulama ydntemine gore problem ¢&zme becerisi basari
diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu séylenebilir.

Ote yandan deney grubu o&grencilerinin kisisellestirilmis matematik problemi
uygulamasina iliskin gorislerini almak iginodak grup gorismesi gerceklestirilmistir. Bu
gorismede egitici tarafindan kisisellestirilmis matematik problemleri kullanimi yontemine
iliskin beyin firtinasi teknigi ile 6grencilerle tartisma yuratilmis ve bu tartismanin sonunda
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iki sorudan olusan yapilandiriimig gériismeformu 6grencilere dagitilmistir. Elde edilen veriler
elektronik ortama aktarilarak diizenlenmis ve igerik analizine tabii tutulmustur. Anlamli olan
veri birimleri belirlenerek veriler kodlanmis ve taslak temalar tespit edilmistir. Bu taslak
temalara gore elde edilen kodlar yeniden dlzenlenmis ve netlestirilmistir. Bulgular,
uygulanan yonteme iliskin gorisler ve matematik dersine iliskin gorisler olmak lzere iki ana
bélimde incelenmistir. icerik analizi sonucunda ulasilan bulgulara asagidaki tablolarda yer

verilmigtir.

Tablo 7. Yontem Hakkinda Ogrenci Gorisleri

Tema/Kategori F Ogrenci Goriislerinden
Ornekler

Motive Edici 12 (01)
Problem ¢Ozmeyi
sevmiyorum. Hatta nefret
ediyorum. Ama
problemlerde beni, babami,
kopegimi gorince ¢o6zmek
istedim.
(02)
En sevdigim ders
matematiktir. Derste
O0gretmenim benimle ilgili
soru ¢Ozlince cok
heyecanlandim. Daha ¢ok
sevdim bu dersi.

Bag Kurucu 10 (03)
Ogretmenimin verdigi

sorulari ¢ozerken hep ailemi
disindim.
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Eglenceli Ortam 4

(O4)

Sorulari ¢ozerken 21 soruyu
gordigiimde ¢ok korktum.
Sonra bir baktim hepsi benle
ilgili. Cok sasirdim. Puzzle
gibiydi.

(O5)

Derste bazi arkadaslarimin
en sevdigi yemegi Dbile
ogrendik. Cok guldik.

(O6)

Ogretmenim derste benim
Fenerbahgeli oldugumu ve
babamla maga  gittigimi
herkese  soOyledi. Herkes
alkigladi.

Deneysel sireci olusturan kisisellestirilmis 6gretimle islenen derslerin normal okul
yasantisinda yer almasi pek aligilagelmis bir durum degildir. Bu agidan bu arastirmada
uygulanan yontemin 6grenciler tarafindan nasil algilandiginin belirlenmesi de hedeflenmistir.
Tablo 7’de gorildugu Uzere 6grenciler kisisellestirilmis matematik problemleri kullanimini
olumlu algilamakta ve bu durumun motivasyonu artirici, ger¢cek hayata yakin ve eglenceli

egitim ortami sagladigi yoniinde gorus belirtmislerdir.

Tablo 8. Matematik Dersine iliskin Ogrenci Gériisleri

Tema/Kategori F Ogrenci Goriislerinden
Ornekler
Etkili Egitim 10 (01)

Kitaptaki sorulari ¢6zmeye
ahsmigstim. Son glinlerdeki
problemlerin  hepsi  bizim
sinifla ilgiliydi. Formal gibi

seylerle ugrasmadan
eglenceli bicimde
problemlerin ¢O6ziimune
basladik.

(02)

Bu haftaki Matematik dersi
¢ok muhtesemdi. Gunlik
bilgilerimi arkadaslarimda
O0grendi ve hepimiz gergek
problemleri ¢6zdik. Herseyi
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anladim.

Merak 7 (03)
Ogretmenim birka¢ hafta
hep siniftaki arkadaslarimla
ilgili  problem ¢6zecegini
soylediginde merakla bir
sonraki dersin  gelmesini
bekledim

(O4)

Bir sonraki problem ne diye
¢ok merak ettim. Culnki
benle ilgili sorularin
¢Ozilmesini hep bekledim.
Matematik dersine daha
zevkle geldim.

Etkilesim 4
(O5)
Sinifta biraz ¢ok gurulti
olsada O0gretmenimizin
bitin arkadaslarimizla
birlikte sorulari yazip

¢6zmesi ¢ok hosuma gitti.

(O6)
Neredeyse herkesle ilgili soru
soruldu ve bizde o sorulari

arkadaslarimizla birlikte
cozduik. Ogretmenimizin
bizimle ilgili bilgileri almasi
cok iyiydi.

Bu galismanin temel amaci olan kisisellestirilmis matematik problemi uygulamasinin
matematik dersinde benimsenmesi ve kabul gérmesi durumu blyik 6nem tagimaktadir.
Tablo 8'de goruldugi Gzere 6grenciler kisisellestirilmis matematik problemlerinin matematik
dersinde kullanimini olumlu algiladiklari, bu durumun etkili egitime olanak sagladigi,
ogrencilerde merak duygusunu uyandirdigi ve 6grenci-6grenci, 6grenci-0gretmen ile 6grenci-
icerik arasinda etkilesimi sagladigl yoniinde gorus belirttikleri gortilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 6gretmenlere her donem basinda verilen 6gretmen
kilavuz kitapgiklarinda matematik 6gretim programinin 6grenciyi merkeze alan, kavramsal

anlamayi ve problem ¢ézmeyi 6nemseyen bir bakis agisi ortaya koymakla birlikte 6zel bir
O0gretim yontemi veya yaklasimini dikte etmedigine yonelik bilgi bulunmaktadir. Bu bilgi,
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alternatif/cagdas yontemlerin  kullaniminin  gerekliligine isaret edildigi seklinde
yorumlanabilir. Literatiir incelendiginde matematiksel islem yetenegi ve matematige iliskin
algilarin olumlu yénde degisimi igin kisisellestirilmis problemlerin kullaniminin yararli
olacagini savunanlar bulunmaktadir (Akinsola ve Awofala, 2009; Awofala, 2011; Bates ve
Wiest, 2004; Keefe ve Jenkins, 2000; Ku, Harter, Liu ve Cheng, 2007). Kisisellestirilmis
0gretim, 6grenenleri ayrintili bicimde ¢oziimleme ile 6grenme/68retim ortamini 6grencilerin
bu bilgilerinden yararlanarak esnek bigcimde diizenlemeyi yansitmaktadir. Kisisellestirilmis
Ogretim, 6grencinin kendini kavrama adapte etmeye ¢alistigi geleneksel 6gretim sisteminin
aksine, 6grenilen kavramin bireye adapte edilmesi gerektigini savunmaktadir (Karagiannidis
ve dig., 2001, akt. Balta, 2008). Hig sliphesiz 6gretimi kisisellestirmek kapsamli ve bir o kadar
da zor bir istir. Kendi sinirliliklari igerisinde bu arastirmada test edilen kisisellestirilmis
matematik problemlerinin 6grencilerin matematik dersine iliskin akademik basarilarina
etkisinin olup olmadigidir.

Onceki kisimlarda belirtildigi gibi, kisisellestirilmis matematik problemlerinin egitim
ortamlarinda kullaniminin akademik basariyi artirici etkileri olacagi beklentisi hakimdir. Bu
baglamda bu arastirmada elde edilen sonuglarin bu beklentiyle 6rtlstigl soylenebilir.
Arastirmanin  sonuglarina bakildiginda da kisisellestiriimis matematik problemleri
kullaniminin 6grenci basarisi Gzerine olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasilmistir. Benzer
bicimde ilkokul ve ortaokul diizeyinde gerceklestirilen bazi arastirmalarda (Awofala, 2011; Ku
ve Sullivan, 2002; Renninger, Ewen ve Lasher, 2002) ulasilan bulgular bu arastirmada ulasilan
sonuclari desteklemektedir.

Nicel bulgulari desteklemek amaciyla kisisellestirilmis problemlerin kullanildigi grupta
yer alan 6grencilerin ders islenisine ve kisisellestirilmis 6gretim uygulamasina iliskin gorusleri
alinmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler, bu problemlerin kullaniminin genel olarak
matematik dersine ve kisisellestirilmis 6gretim uygulamasina iliskin 6grenci algilarini olumlu
yonde etkilediginigdstermektedir. Bu bulgu, kisisellestirilmis 6gretimin 6grenmede kritik
onemi olan motivasyon ve ilgiyi artirdigini belirleyen arastirmalarin (Awofala, 2011; Bates ve
Wiest, 2004) bulgularini destekler niteliktedir.Ogrencilerin en hosnut kaldiklari durum
matematik dersinin belkide temelini olusturan problem ¢6zme konusunda heyecan
duymalaridir. Matematik dersi genel hedeflerinde belirtildigi Gzere 6grencilerin 6grendikleri
bilgiyi farkli durumlarda kullanma ve iliskilendirme becerilerini sergilemeleri beklenmektedir.
Ogrenci gorislerine bakildiginda 6grencilerin farkli ve bireysel durumlarla ilgili sorularla
karsilasip, bu sorulari ¢g6zmede var olan bilgilerini kullanma durumlari ilgi ¢ekici bulunmustur.
Matematik dersinin 6grenciler agisindan zor gorildigl veya pek sevilmeyen ders oldugu
olgusu genel olarak kabul géren bir durum oldugu séylenebilir. Bu agidan bakildiginda
Ogrencilerin gorlslerine gore bu arastirmada kullanilan yontem ilebu sorunun ortadan
kalkmasina yoénelik olumlu anlamda katki saglandigi séylenebilir. Deneysel islemin sonuglari
ve Ogrenci gorusleri degerlendirildiginde 6grencilerin matematigi glinlik hayattaki gercek
olaylarda kullanmalari firsati verilerek, onlari motivasyonunun saglanip, akademik
basarilarinin artinldigi séylenebilir.

Toluk ve Olkun’a (2001) gore matematik dersiyle ilgili yasanan sorunlarin basinda ders
islenis yontemiyle ilgili yasanan sorunlar gelmektedir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin
matematik dersine iliskin olumsuz tutum gelistirmeleri, zaman igerisinde matematik
kaygisina neden oldugu bildirilmektedir (Savuran, 2007). Bu arastirmada ulasilan Tablo 8'de
verilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin genel olarak dislincesi matematik dersinin
islenme bigiminin 6énceki durumlara gore daha etkili oldugu ve derse olan ilginin daha fazla
oldugu seklindedir.
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6.sinif matematik dersi programina bakildiginda program igeriginin problem ¢ézme
konusu etrafinda sekillendigi sdylenebilir. Bu durum 6grencilerde oldugu kadar &greticilere
de yeni ve etkili ¢coziimler bulunmasi gerektigi gercegini ortaya ¢ikarmakta, 6gretmenlere
yeni roller bigmektedir. Konuyu oldugu gibi ders kitabina bagimli kalarak aktaran, 6grencileri
yanlizca formile yonlendiren 6gretmen modeli yerini 6grencinin ana tema olarak yer aldigi
yenilik¢i 6gretmen modeline devretmistir (Ozdemir ve Uzel, 2011). Bu arastirma kapsaminda
da igerikler 6grenciye iligkin glincellenmis ve dersin odagi olarak gergek bilgilerden
yararlanilmistir. Tablo 8 ‘de 6grenci gorusleri dikkate alindiginda problem ¢ézme konusunun
Ogrenciler tarafindan sevildigi ve matematik dersine yonelik olumlu tavir sergilemelerine
yardimci oldugu goérilmektedir. Bu agidan bakildiginda bu arastirma kapsaminda uygulanan
yontemin yenilikgi 6gretmen roliine uygun oldugu da soylenebilir.

Deneysel islemin sonuglari ve kisisellestirilmis problemlerin kullanimina iliskin 6grenci
gorusleri topluca degerlendirildiginde Ogrencilerin matematigi ginluk hayattaki gercek
olaylarda kullanmalari firsati verilerek, onlari motivasyonunun saglanip, akademik
basarilarinin artinldigi séylenebilir.

Bu arastirmanin sonuglari 1si8inda, arastirmaci ve uygulayicilara su Onerilerde
bulunulmaktadir:

- Kisisellestirilmis 6gretimin uygulanabilmesinde tim o6grencilerin kisisel bilgilerini
almak, ogretmenlerin yogun mesleki yasamlari igerisinde zor bir istir. Bu agidan
bakildiginda, okul rehberlik biriminin elektronik veya basili olarak 06grencilerin
bilgilerini alip, bir veritabaninda saklamasi, gerek duyuldugunda Ogretmenlerle
paylasmasi islevsel olabilir.

- Akademik destek saglayici gesitli 6gretim materyallerinin kisisellestirilmis olarak
dgrencilerle bulusturulmasi olumlu etki yaratabilir. Ornegin CD ortaminda soru
bankasi olarak islevi olan bir materyalin, en basinda 6grenciden gesitli kisisel bilgiler
toplayarak, icerigini bu bilgilere 6zel olarak uyarlayabilmesi olumlu etki yaratabilir.

- Sonuglarin genellenebilirligi agisindan farkli ders ve kademelerde kisisellestirilmis
icerigin 6grenci Uzerine etkileri arastirilmalidir.
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