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OZET:

Giris ve amac¢: Egitim programlarindaki yenilikler ve derslerdeki
ogrenci popiilasyonunun ¢esitliliginin artmasi, tip fakiilteleri ile saglikla
ilgili diger fakiiltelerin egitim ortamlarini degerlendirme isteginin
ve ihtiyacinin artmasina neden olmustur. Bu ihtiya¢ ve istege cevap
verebilmek adina Roff ve arkadaslar1 (1997) tarafindan tip fakiiltelerinin
egitim ortamlar: ile diger saglik egitimi ortamlarini degerlendirmek
amaciyla Dundee Mevcut Egitim Ortami Degerlendirme Olgegi
(DREEM) gelistirilmistir. Bu aragtirma kapsaminda da daha &nce
yaklastk 20 farkl iilkede uygulanan bu 6l¢egin Tiirk¢eye uyarlanmasi
amaclanmustir.

Gereg ve Yontem: 50 maddeden olusan 5°1i likert tipindeki 6l¢ek, 2018-
2019 egitim 6gretim yili giiz doneminde Ankara Universitesi Hemsirelik

Fakiiltesi’nin 2, 3 ve 4.simiflarinda 6grenim goren toplam 392 6grenciye uygulanmistir.

Kiinye: Sezer B, Tagdelen Teker G, Sezer TA, Elgin M. Dundee Mevcut Egitim Ortami Degerlendirme
Olgegi (DREEM-TR): Tiirkce Uyarlama Calismast. Tip Egitimi Diinyast. 2019;18(56):16-29
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Bulgular ve Sonug¢: Olcegin bes faktorlii
yapisinin  incelenmesi  amaciyla  yapilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda yedi madde
Olgekten ¢ikarilmistir. Elde edilen sonuglarda,
43 maddelik 6l¢egin bes faktorlii orijinal yapr ile
tutarl oldugu goriilmiistiir. Elde edilen model
uyum indeksleri (¥2/sd = 2,21, RMSEA = ,061,
SRMR = ,061, NFI = ,90, NNFI = ,95, CFI =
,95, IF1 = ,95) DREEM’in Tiirk¢e formuna ait
43 madde ve bes faktorlii yapiin dogrulandigini
yansitmaktadir. DREEM’in Tiirk¢e formu ile
elde edilen 6l¢timlerin giivenirligi Cronbach alfa
i¢ tutarlilik katsayisi, test-tekrar test yontemi ve
bilesik giivenirlik katsayilar1 ile hesaplanmustir.
Elde edilen giivenirlik katsayilari sirastyla ,91,
,99 ve ,93 olarak kestirilmistir. Uyum gecerligi
kapsaminda Dundee Mevcut Egitim Ortami
Degerlendirme  Olgegi’nin  Klinik Ogrenim
Olgegi
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular iki 6l¢ekten

Cevresi ile arasindaki korelasyon
elde edilen puanlar arasindaki korelasyonun ,53
oldugunu gostermistir. Olgekteki maddelerin
ayirt ediciligini belirlemek amaciyla %27°lik
alt-iist grup karsilastirmalart ile diizeltilmis
madde toplam korelasyonu hesaplamasina
yer verilmistir. Madde analizinden elde edilen
bulgular, dlgekte yer alan maddelerin tamaminin
ayirt edici oldugunu gostermistir. Bu bulgulara
dayanarak, DREEM-TR ’nin gegerli ve giivenilir
Ol¢iimler iireten bir 6lgme araci oldugu ve saglik
alaninda egitim goren tiim Ogrencilerin egitim
ortamina yonelik algilarimi 6lgmek amaciyla
kullanilabilecegi sdylenebilir.

ABSTRACT:
Aim:  The
programs and the increase in the diversity of the

innovations in the education
student population in the courses have led to an
increase in the demands and needs of medical
schools and other health related faculties to
evaluate their educational environments. In
order to respond to this need and demand, Roff
et al. (1997) developed the The Dundee Ready
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Education Environment Measure (DREEM)
to evaluate the educational environment of
medical faculties and other health education
environments. Within the scope of this research,
it was aimed to adapt this scale to Turkish which
was applied in about 20 different countries
before.

Material and Method: The 5-point Likert-type
scale consisting of 50 items was applied to 392
students studying in the 2nd, 3rd and 4th grades
of Ankara University Faculty of Nursing during
the fall semester of 2018-2019 academic year.

Results and Conclusion: As a result of the
confirmatory factor analysis conducted to
investigate the five-factor structure of the scale,
seven items were excluded from the scale. In the
results, it was found that the 43-item scale was
consistent with the five-factor original structure.
The obtained model fit indices (y2/sd = 2,21,
RMSEA =,061, SRMR = ,061, NFI =,90, NNFI
=,95, CFI =95, IF] =,95) reflect the validity of
43 items and five factor structure of DREEM-TR.
The reliability of the measurements of DREEM-
TR was calculated by Cronbach alpha internal
consistency, test-retest method and compound
reliability coefficients. The obtained reliability
coefficients were estimated as ,91, ,99 and ,93,
respectively. The correlation between DREEM-
TR and the Clinical Learning Environment
Scale was calculated for concurrent validity.
The results showed that the correlation between
the scores obtained from the two scales was
,53. In order to determine the discriminatory
power of the items in the scale, the calculation
of the adjusted item total correlation and the
27% low-high-group comparisons were given.
The findings obtained from the item analysis
showed that all of the items in the scale were
discriminatory. Based on these findings, it can
be said that DREEM-TR is a measurement tool
that produces valid and reliable measurements
and it can be used to measure the perceptions
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of all students studying in the field of health for
their educational environment.

GIRIS
Saglik  Bilimleri
profesyonelleri yetistirebilmek i¢in genel olarak

alaninda nitelikli saglik
egitim programlari; (1) Mesleki uygulamalar ve
beceriye yonelik egitim, (2) Saglik egitimine
temel olusturan bilimler ve (3) Profesyonellige
yonelik egitim olmak {izere ii¢ ana kapsam
(1).

dogrultusunda egitim hedefleri, egitim igerigi,

cergevesinde  gelistirilir Bu kapsam

egitim/dgretim/6grenme  yontemleri, Olgme-
degerlendirme yontemleri vb. belirlenmektedir.
Tim bu kavramlar ile birlikte bu siiregte yer
alan egiticiler ve &grenciler egitim ortaminin/
atmosferinin/ikliminin birer bileseni
durumundadir.

Birgok aragtirmaci 6grencilerin egitsel ortamlara
iligkin algilarim1 aragtirmakta, bu durumun
cesitli degiskenler (egitim ortami, akademik
basari, beceri, tutum vb.) ile iliskisini ortaya
koymaktadir (2, 3, 4). Hig¢ siiphesiz egitim
ortamlarinin etkililigi, egitim programinin etkili
yiiriitilmesinde de son derece onemlidir (5).
Egitim ortami; fiziksel alan, kurum politikalari,
baglam, kiiltiir, etkilesim, akran destegi, egitici
geribildirimlerinin var olmast vb. 6grenmeyi
kolaylastiran birgok unsuru barindirmaktadir
(6). Ogrencilerin kendilerinin de birer bileseni
oldugu egitim ortamlarma iliskin algilarinin
belirlenerek, durum tespiti yapilmas: ve bu
dogrultuda dnlemler alinmasi bu siiregte olduk¢a
Yurtdist
Dundee Ready Education Environment Measure
(DREEM) - Dundee Mevcut Egitim Ortami

Degerlendirme Olgegi’nin mezuniyet oncesi

onemlidir. literatiir incelendiginde

tip egitiminde ve saglik bilimleri alaninda
egitim ortaminin degerlendirilmesinde siklikla
kullanilan bir 6lgme aract oldugu goriilmektedir.
50 maddeden olusan DREEM, 2001 yilinda

Iskogya-Dundee’de  bir delphi ile

uluslararast alanda gorev yapan egitimcilerin

paneli

birlikte yer almasi ile ve yine uluslararasi
ogrencilerin katilimz ile gelistirilmis olup Avrupa
Tip Egitimi Birligi (Association for Medical
Education in Europe - AMEE) Rehberinde
(Numara: 23) yayimmlanmistir (5). Bu dlgegin
saglik bilimleri 6grencilerinin 6grenim gordiigii
egitim ortamlarmin giiglii/zay1f ve gelistirilmesi
gereken yonlerini nicel olarak belirlemede ¢ok
giiclii bir ara¢ oldugu bildirilmektedir (7, 8, 9).
Ogrencilerin ~ 6grenme  ortamlarma  iligkin
olumlu ya da olumsuz algilar1 onlarin tutum,
motivasyon, mutluluk, akademik basarilarini
etkilemektedir (10, 11, 12, 13). Oyle ki, 1998
yilinda Diinya Tip Egitimi Birligi (the World
Federation for Medical Education) tip egitimi
programlarmin  degerlendirilmesinde  ana
Olgiitlerden birinin egitim ortamlar1 olduguna
vurgu yapmustir (5, 14). Isvecge, Yunanca,
Ispanyolca, Cince, Arapca, Malayca, Portekizce,
Norvegee, Farsga, Tayca olmak iizere birgok
dile uyarlanan ve olduk¢a yaygin bir sekilde
uluslararas1 literatiirde kullanilan bu 0dlgegin
Tirk¢eye uyarlanmasmin  6nemli  oldugu
diistiniilmektedir. Tiirkge literatirde DREEM’in
kullanildigi ¢alismalar olmakla birlikte bu
caligmalarda kullanilan Tiirkge formlar bir
uyarlama calismasi yapilmadan kullanildigr i¢in
gegerlik ve giivenirlik baglaminda daha giiglii
kanitlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda
bu arastirmanin amaci bu eksiklikleri gidermek
ve Roof ve ark. (15) tarafindan gelistirilmis,
6zgiin formu Ingilizce olan ve 50 maddeden

olusan bu 6lgegin Tiirk¢eye uyarlanmasidir.

YONTEM

Bu bolimde; calisma grubu, veri toplama
araglari, 6lgegin Tiirkgeye gevrilmesi ve 6lgegin
kestirilmesinde

psikometrik  6zelliklerinin

yiiriitiilen istatistiksel analizler hakkinda bilgiler




verilmistir.

Calisma Grubu

DREEM hem tip fakiilteleri hem de diger saglik
bilimleri alanlarinda egitim goren 6grencilere
uygulanabilen bir dl¢ektir. Bu sebeple, ¢alisma
grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi esas alindigindan arastirma,
2018-2019 egitim Ogretim yilinda Ankara
Universitesi Hemgirelik Fakiiltesi’nde dgrenim
goren333’iikadin (f=84,9) ve 59’uerkek (f=15,1)
olmak tiizere toplam 392 &grenciden olusan bir
calisma grubu iizerinde yuritilmistiir. Caligma
grubundaki 6grencilerden 108’1 2.smif, 165’1
3.smuf ve 119°u 4.siif 6grencisidir ve yaslari
19 ile 26 arasinda (X = 21,1) degismektedir.
Uyarlama c¢aligmasi kapsaminda yiiriitiilen
yapt gegerligi calismasinda c¢alisma grubunun
tamamindan elde edilen veri seti kullanilmistir.

Uyum gegerligi kapsaminda, 6grencilerin egitim
ortamlar1 algilart ile klinik &grenim gevresi
algilart arasindaki korelasyon i¢in ¢aligma grubu
icerisinde yer alan ve tamamu 3.simif 6grencisi
olan 61 kisilik bir grubun verisi kullanilmustir.
Bu grup veri toplama siirecinde ayni amfide yer
alan dgrencilerden olusmaktadir. Hem Dundee
Mevcut Egitim Ortami Degerlendirme Olgegini
hem de Klinik Ogrenim Cevresi Olgegini aym
anda uygulama kolayligi sunmasindan dolay1
sadece bu gruptan elde edilen veri seti lizerinde
uyum gegerligi ¢aligmasi ylritilmistiir. Bunun
yani sira yine ¢alisma grubu igerisinde yer alan
ve tamami 3.sinif olan bagka bir 58 kisilik gruba
iki hafta ara ile DREEM-TR uygulanarak test-
tekrar test yontemi ile kararlilik anlaminda
giivenirlik hesaplanmistir. Bu yontemde iki
hafta arayla ayni Ogrencilere ulagsma kaygisi
yasandigindan arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan 333 6grencinin tamami yerine sadece
65 kisiden olusan ve birlikte bir dersi alan daha
kiiciik bir gruptan veri toplanmistir. Bu kiigiik
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grupta uygulamanin yapildigi her iki haftada
da ulasilabilen 58 Ogrencinin verisi iizerinden
kararlilik anlaminda giivenirlik kestirilmistir.
Hem o6lgiit gegerligi hem de test-tekrar test
yontemiyle kararlililk anlaminda giivenirlik
belirlemede 333 kisilik grubun tamami yerine
iki farkli kiiciik grubun verileri ile analiz
yapilmistir.

Calismanin yiiriitilmesine iliskin etik onay
Hacettepe  Universitesi  Etik  Kurulundan
alinmustir (Tarih: 12 Nisan2018; Say1:35853172-
100).

Veri Toplama Araclari
Aragtirmada veri toplamak amaciyla Dundee

Ortami
sira

Mevcut  Egitim Degerlendirme

Olgegi’'nin  yam uyum  gegerliginin
incelenmesinde Klinik Ogrenim Cevresi Olgegi

kullanilmisgtir.

Dundee Mevcut Egitim Ortami Degerlendirme
(DREEM):
tip fakiiltelerinin egitim ortamlart ile diger

Olcegi Arastirma  kapsaminda

saglik egitimi ortamlarmi degerlendirmek
amaciyla Tiirkgeye uyarlama ¢aligmasi yapilan
Dundee Mevcut Egitim Ortami Degerlendirme
Olgegi (DREEM), Roff ve arkadaslar1 (15)
tarafindan gelistirilmistir. Olcekte 4=kesinlikle
katiliyorum, 3=katiliyorum, 2= kararsizim, 1=
katilmiyorum ve O=kesinlikle katilmiyorum
Likert tipi

kullanilmistir. Olgek 50 maddeden olusan bes

seklinde besli bir dereceleme
boyutlu bir yap1 sergilemektedir. Ogrencilerin
ogretimle ilgili algilar1 boyutunda 12 madde,
egiticiyle ilgili algilar1 boyutunda 11 madde,
kendi akademik becerileriyle ilgili algilar
8 madde,
ilgili algilart boyutunda 12 madde ve sosyal

boyutunda o0grenme  iklimiyle
cevreyle ilgili algilari boyutunda 7 madde
bulunmaktadir. Olgekteki 4, 8, 9, 17, 25, 35,

39, 48 ve 50. maddeler ters kodlanmaktadir.
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Olgekten almabilecek en yiiksek puan 200
en diisiik puan ise 0°dir. Olgekte yer alan her
bir madde i¢in ortalama puanin 3 ve lizerinde
olmasi olumlu egitim ortamini yansitirken 2’den
diisiik ortalama madde puani bir zayiflik olarak
degerlendirilmektedir. Ortalama puant 2 ile 3
arasinda degisen maddeler ise giiglii veya zayif
olarak tanimlanmaktansa gelistirilmesi gereken

alanlar olarak belirtilmektedir.

Klinik Ogrenim Cevresi Olcegi (KOCO):
Arastirmada, Dunn ve Burnett (16) tarafindan
(17

uyum
kullanilmistir. Olgekte, Tamamen katiliyorum

geligtirilip  Sar1 tarafindan Tiirkceye

uyarlanan  &lgek gegerligi  icin
ile Tamamen katilmiyorum arasinda uzanan
besli Likert tipi bir dereceleme kullanilmistir.
Olgek 22 maddeden olusan bes boyutlu bir
yapi sergilemektedir. Personel dgrenci iligkileri
boyutunda 6 madde,

sorumluluklari

Ogretim elemaninin
boyutunda 4 madde, hasta
4 madde,

memnuniyeti boyutunda 4 madde ve hiyerarsi

iligkileri ~ boyutunda ogrenci
ve rutinler boyutunda 4 madde bulunmaktadir.
Olgekteki 1, 4, 6, 12 ve 21. maddeler ters
kodlanmaktadir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmig
hali i¢in kestirilen Cronbach alfa i¢ tutarlilik
kaysayis1 ,82°dir. Alt boyutlar baglaminda i¢
tutarlilik anlaminda giivenirlik incelendiginde
ise personel 6grenci iligkileri i¢in ,74, 0gretim
,77, hasta

iligkileri i¢in ,65, Ogrenci memnuniyeti igin

elemanmin sorumluluklart igin
,79 ve hiyerarsi ve rutinler i¢in ,70 olarak

kestirilmistir.

islem

DREEM’in Tiirk¢eye uyarlama siirecinin en
basinda 2018 yilinin Subat ayinda Roff ile
e-posta araciligiyla iletisime gegilerek 6lgegin
uyarlanmasina iligkin izin alinmistir. Ardindan

icli tip egitimi ve biri 6lgme degerlendirme

alaninda dort uzman tarafindan olgekte yer
alan 50 madde kaynak dil olan Ingilizce’den
hedef dil Tiirkge’ye c¢evrilmistir. Bu islem
Olgek uyarlama siirecinin en o6nemli islemi
olarak tanimlandigindan (18, 19) uzmanlarin
iyl
gosterilmistir.

derecede Ingilizce bilmelerine 6zen

Uzmanlarin  birbirlerinden
bagimsiz yaptig1 ¢eviriler karsilastirilarak her
bir madde i¢in en uygun geviri belirlenmeye
iki tip
egitimcisi ve bir Ingilizce 6gretmeni tarafindan

caligtlmigti.  Bir sonraki asamada
Ingilizce ve Tiirkge maddeler tekrar incelenerek
yapilan ¢evirilerdeki tartismali maddeler ele
almmistir. Son olarak bir Tiirk¢e dil bilimcinin
maddeleri gozden gegirmesinden sonra 6lgegin
Tiirk¢e formuna son hali verilmistir.

Olgegin DREEM-TR olarak adlandirilan Tiirk¢e
formunun gegerlik ¢alismasi kapsaminda yap1 ve
uyum gegerlikleri incelenmistir. Yap1 gegerligi
kapsaminda Dogrulayicit Faktdr Analizi (DFA)
caligmalarina yer verilirken uyum gegerligi
DREEM-TR’nin  KOCO
arasindaki korelasyon hesaplanmistir. Olgegin

kapsaminda ile
glivenirligi i¢ tutarlilik, test-tekrar test ve
bilesik giivenirlik yontemleriyle incelenmistir.
Olgekteki maddelerin ayirt edicilik diizeylerini
belirlemek amaciyla diizeltilmis madde toplam
korelasyonu hesaplanmis ve %27’lik alt-iist
grup karsilastirmalart yapilmigtir.

Calisma kapsaminda DFA’ya yonelik islemlerde
LISREL 8.54 programi kullanilmistir. Uyum
gegerligi, giivenirlik ve madde ayirt ediciligine
yonelik istatistiksel islemler IBM SPSS 22.0
paket programinda gercgeklestirilmistir. Bilesik
giivenirlik katsayist ise DFA’dan elde edilen
faktor yiikleri ve hata varyansi degerlerinin
asagida verilen formiil kullanilarak Excel’de

hesaplanmustir.

i A Jz
p. = t=1"
© R A+ (L6
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Yukaridaki formiilde yer alan pc sembolii
M
standartlastirilmig faktor yiiklerini ve 0i semboli

bilesik giivenirlik katsayisi, sembolil

standart hata varyanslari i¢in kullanilmaktadur.

BULGULAR
Yap: Gegerligi
DREEM’in bes faktorlii orijinal
Tiirk kiiltiirinde dogrulanip dogrulanmadigi
DFA
gozlenen degiskenleri agiklama durumlarina

yapisinin

ile incelenmistir. Gizil degiskenlerin
iligkin bilgi veren (20) t degerlerinin 1,96’ nin
iizerinde olmasi1 0,05 diizeyinde 2,56’y1 ge¢cmesi
0,01 diizeyinde manidarligin gostergesidir
(21, 22). DFA sonucu elde edilen t degerleri
incelendiginde Ogrencilerin  6gretimle ilgili
algilar1 boyutunda yer alan 47 numarali madde,

ogrencilerin egiticiyle ilgili algilar1 boyutunda
yer alan 9 ve 50 numarali maddeler, 6grencilerin
ogrenme iklimiyle ilgili algilar1 boyutunda yer
alan 17 numarali madde ve 6grencilerin sosyal
cevreyle ilgili algilart boyutunda yer alan 14, 28
ve 46 numarali maddeler i¢in bu degerin manidar
olmadigr goriilmistiir. Bu maddelerin  hata
varyanslart da kontrol edildiginde 0,92 ile 1,00
araliginda degisen oldukea yiiksek hata varyans
degerleriyle karsilasilmistir. Bunun yani sira
bu maddelerin faktér yiiklerinin de literatiirde
tanimlanan 0,32 dl¢iitiinii (23) karsilamayip 0,05
ile 0,20 araliginda degistigi gozlenmistir. Bu
sebeple bu maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasina
karar verilip analizler tekrarlanmistir. Yinelenen
DFA sonucu kestirilen t degerleri Tablo 2’de
verilmektedir.

Tablo 2. DREEM-TR igin DFA'dan Elde Edilen t Degerleri

Madde No t Madde No t Madde No t Madde No t
1 8,68 13 12,44 26 9,03 38 9,83
2 10,27 15 4,66 27 5,68 39 577
3 7,88 16 13,39 29 12,63 40 8,76
4 6,37 18 10,78 30 9,89 41 11,60
5 5,30 19 4,88 31 6,58 42 11,08
L] 8,65 20 12,77 32 12,23 43 12,99
7 11,35 2] 12,05 33 7,13 44 13,06
8 7,11 22 12,72 34 10,46 45 8,19
10 5,78 23 8,77 35 4,38 48 4,58
11 9.40 24 10,44 36 8,12 49 0.67
12 8,95 25 12,43 37 11,28
Tablo 2’de goriildiigii iizere 9, 14, 17, 28, 46, kaldigi  gozlenmistir. ~ Ogrencilerin  kendi

47 ve 50 numarali maddelerin ¢ikarilmasindan
sonra tekrarlanan DFA’da, Olcekte yer alan
maddelerin timiine iliskin kestirilen t degerleri
0.01 diizeyinde anlamlidir. t degerlerinin yani
sira her bir madde igin kestirilen faktor ytikleri
de incelenmistir. Olgekte yer alan maddelerin
biiytik cogunlugunun 0.32 6lgiitiinti sagladig:
ancak bazi maddelerin bu Olgiitiin altinda
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akademik becerileriyle ilgili algilar1 boyutunda
yer alan 5 numarali madde; 6grencilerin sosyal
cevreyle ilgili algilar1 boyutunda yer alan 15 ve
19 numarali maddeler; dgrencilerin §grenme
iklimiyle ilgili algilar1 boyutunda yer alan 35
numarali madde ve dgrencilerin 6gretimle ilgili
algilar1 boyutunda yer alan 48 numarali madde
i¢in kestirilen faktor ytikleri 0,26-0,28 araliginda

21
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degerler alarak 0,32 6l¢iitiiniin bir miktar altinda
kalmistir. Bu maddelerin dlgekten ¢ikarilip
¢ikarilmayacagma karar verilirken tekrarlanan
DFA’dan elde edilen uyum iyiligi katsayilari,
madde analizinden elde edilen ayirt edicilik
degerleri ve alt-ist grup karsilagtirmalarindan
elde edilen t degerleri incelenmistir.

DFA’da smanan modelin yeterligini ortaya
koymak amaciyla analiz sonucunda ulasilan

uyum indeksleri de incelenmistir. Bu baglamda

9, 14, 17, 28, 46, 47 ve 50 numarali maddelerin
tekrarlanan DFA’da
elde edilen uyum indeksleri, bu indekslere

¢ikarilmasindan sonra
iliskin mitkemmel ve kabul edilebilir uyum
Olgiitleri Tablo 3’te verilmektedir. Tablo 3’teki
uyum indekslerine iligkin miikemmel ve kabul
edilebilir uyum Olgiitleri, DFA sonucu elde
edilen bes faktorli modelin uyum diizeyinin

yeterli oldugunu géstermektedir.

Tablo 3. Aragtirmada Incelenen Uyum Indekslerine fliskin Milkemmel ve Kabul Edilebilir Uyum
Degerleri ile DFA’dan Elde Edilen Uyum Indeksi Degerleri

incelenen

Elde Edilen

Uyum Uyum Olgiitleri indeks Degeri Sonug
indeksleri Milkemmel Kabul edilebilir
yiisd D=ydisd=2 2<y2fsd=3 2,21 Kabul edilebilir uyum
RMSEA 00 < RMSEA =05 05 < RMSEA < 08 61 Kabul edilebilir uyum
SRMR 00 < SRMR = ,05 05 < SEMR <,10 061 Kabul edilebilir uyum
PGFL B3 < PGFI= 1,00 A0 =< PGFL< 95 .71 Kabul edilebilir uyum
CFI 85 = CFI = 1,00 J0=CFI=<95 95 Kabul edilebilir uyum
NF1 95 < NFI = 1,00 B0 = NFI = .95 .80 Kabul edilebilir uyum
NNFI 97 < NNFI< 1,00 93 < NNFI < ,97 95 Kabul edilebilir uyum
PNF1 S0 =PNFI = 95 45 = PNFI = 1,00 B35 Miikemmel uyum
RFI 85 < RFI< 1,00 90 < RF1<,95 90 Kabul edilebilir uyum
IF1 A5 < IF[=1,00 B0 = 1FI = 95 95 Mikemmel uyum
Uyum Gecerligi yiksek bir deger olarak bulunmustur. Son

Uyum gegerligi kapsaminda DREEM-TR’nin
KOCO ile arasmndaki uyum incelenmistir.
Elde edilen bulgular DREEM-TR ile KOCO
arasindaki orta diizeyde korelasyonun oldugunu
gostermistir (r=,53; p<,01).

Giivenirlik

DREEM-TR kullanilarak elde edilen 6l¢timlerin
giivenirligi Cronbach alfa, test-tekrar test ve
bilesik giivenirlik yontemleriyle hesaplanmistir.
Olgekten elde edilen 6lgiimlerin  Cronbach
alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist .91 olarak
kestirilmistir. Test-tekrar test yontemi ile elde
edilen giivenirlik katsayisi ise 0,99 gibi olduk¢a

olarak DFA’dan elde edilen faktor yiikleri ve
hata varyanslarina bagli olarak kestirilen bilesik

giivenirlik katsayisi ise ,93 olarak kestirilmistir.

Madde Analizi

DREEM-TR’de yer alan maddelerin ayirt
edicilik diizeyleri diizeltilmis madde toplam
Carpimi
Korelasyonu ile hesaplanmis ve %27°lik alt-iist

korelasyonu Pearson Momentler
grup karsilagtirmalart bagimsiz 6rneklemler t
testi ile yapilmigtir. Madde analizi sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tahlo 4. DREEM-TH Madde Anzlin Somglan
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Tablo 4’teki bulgular incelendiginde, %27’lik
alt ve iist gruplarin madde puanlarindaki farklara
iliskin t degerlerinin 6grencilerin gretimle ilgili
algilart alt boyutu i¢in 2,49 ile 16,93 arasinda
(sd=224, p<,01); ogrencilerin egiticiyle ilgili
algilar alt boyutu i¢in 8,68 ile 14,57 arasinda
(sd=206, p<,001); dgrencilerin kendi akademik
becerileriyle ilgili algilar1 alt boyutu igin 3,92 ile
113,18 arasinda (sd=234, p<,001); dgrencilerin
6grenme iklimiyle ilgili algilari alt boyutu
icin 5,86 ile 15,79 arasinda (sd=225, p<,001);
Ogrencilerin sosyal g¢evreyle ilgili algilar1 alt
boyutu i¢in 7,29 ile 16,71 arasinda (sd=228,
p<,001) igi

degistigi Bunun
yani sira Tablo 7°de verilen madde toplam

goriilmektedir.
korelasyonuna iliskin sonuglar incelendiginde
ogrencilerin 6gretimle ilgili algilart alt boyutu
i¢in ,26 ile ,65 arasinda; 0grencilerin egiticiyle
ilgili algilari alt boyutu igin ,23 ile ,55 arasinda;
ogrencilerin kendi akademik becerileriyle ilgili
algilar1 alt boyutu i¢in ,29 ile ,56 arasinda;
ogrencilerin 6grenme iklimiyle ilgili algilar
alt boyutu i¢in ,28 ile ,55 arasinda; 6grencilerin
sosyal cevreyle ilgili algilar alt boyutu i¢in ,28
ile ,50 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde
toplam korelasyon degeri ,30 ve iizerinde olan
maddelerin, Olgiilecek 6zelligi ayirt edebildigi
yorumu yapilmaktadir (24). Bu olgiitten daha
diisiik degere sahipolan5,15,19,23,35,39 ve 48.
maddelerin %27’lik alt-iist grup karsilastirmalar:
sonucu elde edilen t degerlerinin anlamli olmasi
bu maddelerin ayirt edicilikleri i¢in bir kanit
(24). Bu
durumda, 6lgekte yer alan tiim maddelerin ayirt

olarak  degerlendirilebilmektedir
edici oldugu yorumu yapilabilir.

Olcek Puanlarimin Degerlendirilmesi

DREEM’in Tiirk¢e’ye uyarlanmig DREEM-TR
formu bes faktor altinda toplanan 43 maddeden
olusmaktadir. Olgekte Kesinlikle katiliyorum (5),
Katiltyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum

(2) ve Kesinlikle katilmiyorum (1) olmak iizere
besli Likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir.
Olgegin orijinal formundaki madde sayis
ile Tiirkceye uyarlanmig formundaki madde
sayilar1 farkli oldugundan dlcekten alinabilecek
en yiiksek puan Ingilizce ve Tiirk¢e formlar igin
farklilagsmaktadir. DREEM-TR’den alinabilecek
en diisiik puan 43 iken en yliksek puan 215°tir.
Ekte 43 maddeden olusan Tiirk¢eye uyarlanmis
formu verilen dlgekte yer alan 4, 8, 22, 31, 35
ve 42. maddeler ters puanlanmaktadir. Olgekten
alman yiiksek puanlar, bireylerin egitim
ortamlarina iligkin olumlu bir algiya sahip
olduklarmi gosterirken Olgekten alinan diisiik
puanlar ise bu algimnin olumsuz olduguna isaret

etmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢aligma kapsaminda, Roff ve arkadaglar1 (15)
tarafindan tip fakiiltelerinin egitim ortamlari ile
diger saglik egitimi ortamlarini degerlendirmek
amaciyla gelistirilen ve 50 maddeden olusan
Dundee Mevcut Egitim Ortam1 Degerlendirme
Olgegi'nin (DREEM) Tiirkgeye uyarlanmasi
amaclanmistir. Bu baglamda oncelikle 6lgegin
yap1 gegerligine DFA ile bakilmisti. DFA
sonucu elde edilen t degerleri incelendiginde
9, 14, 17, 28, 46, 47 ve 50 numarali maddeler
icin bu degerin manidar olmadig1 gorilmistiir.
Bu maddelerin hata varyanslarinin yiiksek ve
faktor yiiklerinin de literatiirde tanimlanan
0,32 olgiitiiniin altinda kaldig1 gozlendiginden
Olcekten ¢ikarilmasina karar verilip analizler
tekrarlanmistir. Tekrarlanan DFA sonucu elde
edilen uyum iyiligi katsayilar1 bes faktorli
modelinin uyum diizeyinin yeterli oldugunu
gostermistir.

Uyum gegerligi kapsamimmda DREEM-TR’nin
Klinik Ogrenim Cevresi Olgegi ile arasindaki
uyum incelenmistir. Elde edilen bulgular
DREEM-TR ile KOCO arasindaki korelasyonun
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orta diizeyde oldugunu gostermistir. Glivenirlik
katsayist ,70 ve {izerinde olan &lgiimlerin
giivenilir kabul edildigi (25, 26, 27) géz 6niinde
bulunduruldugunda, kestirilen Cronbach alfa
(,91), test-tekrar test (,99) ve bilesik giivenirlik
(,93) katsayilarinin yeterli oldugu sdylenebilir.
Bir diger ifadeyle DREEM-TR ile elde edilen
sonuglarin  giivenirligi  olduk¢a  yiiksektir
yorumu yapilabilir. Test tekrar test yontemiyle
hesaplanan giivenirlik katsayisinin Cronbach
Alfa ve bilesik giivenirlik katsayilarina kiyasla
daha yiiksek olmasi, Ol¢iimlerin kararlilik
anlaminda giivenirliginin tutarlilik anlaminda
giivenirligine gore daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Yani 6lgiilen 6zellik agisindan
Olgegin kararli oldugunu ve Olgme aracinin
uygulamadan kaynakli tesadiifi hatalardan da
arinik oldugunu gostermektedir. Son olarak
Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan madde
analizleri sonucunda tiim maddelerin ayirt edici
olduklarma iligkin bulgulara ulagilmistir.

Daha 6nce DREEM kullanilarak Tiirkiye’de
yapilan biitin ¢aligmalar 06lgegin  Tiirkge
bu

calismada elde edilen sonuglarla o ¢aligmalarin

gevirisi  lizerinden  yiiriitildiiglinden

sonuglarinin  karsilastirilmasinin -~ miimkiin
olmadig: diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmanin temel
amact daha once Tiirkge literatiirde uyarlama
siirecinden ge¢meden sadece Tiirkge cevirisi
yapilarak 50 maddelik formuyla kullanilan
6l¢egi Tiirkge literatiire kazandirmaktir. Caligma
bulgulari, orijinal formunda 50 madde bulunan
ancak Tirkceye uyarlanmis formunda 43 madde
yer alan DREEM-TR’nin tip fakiiltelerinin
egitim ortamlart ile diger saglk egitimi
ortamlarin1 degerlendirmek amaciyla gegerli
ve giivenilir sonuglar ireten bir 6lgme araci
olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.
Orijinal dlcekte yer alan ogretimle ilgili algi
boyutundan bir madde, egiticiyle ilgili algt

boyutundan iki madde, 6grenme iklimiyle ilgili
alg1 boyutundan bir madde ve sosyal gevreyle
ilgili algi boyutundan ii¢ madde olmak iizere
toplam yedi madde 6lgegin Tiirkce formundan
cikartlmistir. Uyarlama caligmalarinda 6lgegin
timii veya alt boyutlarinda gegerlik sorunu
yaratmadiginda Ol¢ekten madde ¢ikarilmasi
miimkiin olabilmektedir (28). DREEM 6lgeginin
Tiirk¢e’ye uyarlanan formu, orijinal formunda
oldugu gibi bes boyuttan olugmaktadir. Olgegin
ogrencilerin 6gretimle ilgili algilari boyutunda
11 madde (1, 7, 12, 14, 17, 19, 21, 22, 34, 40
ve 42. maddeler) , egiticiyle ilgili algilar
boyutunda 9 madde (2, 6, 8, 15, 25, 28, 33, 35
ve 36. maddeler), kendi akademik becerileriyle
ilgili algilar1 boyutunda 8 madde (5, 9, 18, 23,
24 27, 37 ve 41. maddeler), 6grenme iklimiyle
ilgili algilar1 boyutunda 11 madde (10, 11
20, 26, 29, 30 31, 32, 38, 39 ve 43. maddeler)
bulunmaktadir. Son boyut olan &grencilerin
sosyal cevreyle ilgili algilar1 boyutunda
ise 4 madde (3, 4, 13 ve 16. Maddeler) yer
almaktadir (Ek-DREEM-TR). DREEM-TR ’nin,
Tiirkge giivenilir ve gegerli bir dl¢lim aract
olarak tip ve diger saglik bilimleri alanlarinda
ortamlarinin

egitim degerlendirilmesinde

kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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Olpek Maddeleri Boyot®
. Simif etkinliklerine kabimam konusunda cesaretlendinlirim.

. Efiticiler bilgililerdir.

Stres yagayan Gfrenciler igin ivi bir destek sistemi bulunmaktadir.

. Okudufum bilimden zevk alamayacak kadar yorgunum.

. Daha dnce bende ige yarayan &frenme stratejileri, benim igin ise yaramaya devam ediyor.
. Efiticiler, hastalara karg: sabiclhdarlar.

Ofretim siklikla harckete gegiricidir.

. Egiticiler Gfrencilerle alay ederler.

4. Bir iist simifa gegme konusunda kendime giiveniyoram.

10. Derslerdeki atmosfer rahatlaticidir.

11. Okulun zaman takvimi iyidir.

12. Ofiretim égrenci merkezlidir.

13. Bu balimde tyi arkadaglarim var.

14. Ofiretim, veterlilifimi gelistirmemde yeterinee ilgilidir.

15. Efiiticiler hastalarla iyi iletigim becerilerine sahiplerdir.
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16. Sosyal hayatm iyidir.

17. Ofiretim ihtivaglan karsilayacak sekilde olugturulmusgtur.

18. Meslefiim igin iyl hamrlandifiim hissediyorum.

19. Ofiretim dz-givenimi gelistirmemde yeterinee ilgilidir.

20. Klinikteki (yatakh servisteki) dfiretme atmosferi rahatlabieidir.
21. Ofiretim siiresi iyi kullaniimakeadir.

22. Ofiretim, gergek G@renmeyi gerefiinden fazla vurgulamaktadir,
23, Gegen wilki galigmalanm, bu sene igin iyi bir hazrhk oldu.
24, Intiyvacrm olan her gevi ezberleyebilirim.

25 Effiticiler, Gfirencilere geribildirim verme konusunda iyidirler.
26. Kigileraras: becerilerimi geligtirme konusunda okulumda firsatlar vardie.
27. Meslefiimde empati hakkmda gok gev Gfrendim.

28 Efiticilerin elegtirileri yapicdar.

29_ 5imif ortaminda sosyal olarak rahat hissediyorum.

30. Seminerierde / efitimlerde atmosfer rahatlatieidar.

31. Bimf ortamindaki deneyimleri hayal kimci buluyoram.

32. Derslere iyi konsantre olabilirim.

33._ Efiticiler anlagilir dmekler sunarlar.

34._ Programin Gfirenme hedefleri hakkinda net bilgim var.

35. Efiiticiler derslerde sinirlenirler.

36. Efiticiler kendi dersler igin iyi hazirlamrlar.

37. Problem gozme becerilerim burada ivi geligiyor.

3. Okudugum bdlimden aldifim zevk, strese afiir basar.

39, Efiitim atmosferi bir dfrencn olarak beni motive eimektedir.
40, Ogretim, etkin Gfrenen olmam konusunda beni cesaretlendirmektedir.

41. Ofrenmem gerekenlerin cofu saghk hizmetlerindeki kariverimle ilgili gariiniiyor.

42, Ogretim, gok fazla efitici merkezlidir.

43 Drerslerde istedifiim sorulan sorabilecefiimi hissediyorum.
* 1z Ohprencilerin dgretimle ilgiki elgilan
2: frencilerin egsticiyle ilgili alglan
5: Orencilerin kendi zimdemik becerlenivie ilgili 2lglan
4: Oygrencilern Sfrenme dklimiyle ilgili algdlan
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